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Introducao

O presente artigo almeja, apresentar a relevancia da disciplina Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) na formacéo e pratica cotidiana de alunos do curso de Pedagogia, da
Faculdade de Vigcosa (FDV) e sua colaboracdo para mudanca de postura em relagdo ao
surdo, dentro ou fora do ambiente escolar. Reconhecendo ainda:

Alunos(as) da disciplina DPE 462 Lingua Brasileira de Sinais, que atuam direta ou
indiretamente com surdos na escola regular;

Os reflexos da disciplina na comunicacdo e atuagdo com surdos;

0 grau de satisfacdo em relacdo a proposta da disciplina e as necessidades didrias de
comunicagdo com surdos

As contribuicdes da disciplina para o futuro discente.
A frequéncia de utilizacdo dos sinais apresentados na disciplina.

No intuito de aprofundar os estudos sobre o tema proposto, este projeto foi
desenvolvido e fundamentado na abordagem de pesquisa qualiquantitativa. A abordagem
qualitativa, segundo Oliveira, (2010), possibilita captar o fendbmeno em toda sua
extensdo, levantando possiveis varidveis existentes e na sua interacao o verdadeiro
significado da questdo. Possibilitando a coleta de informacdes e exame de cada caso e
a construcdo de um quadro tedrico geral. J& a pesquisa quantitativa permite estabelecer
relacoes de causa e efeito, medir e examinar hipdteses. Por isso a pesquisa numa
abordagem qualiquantitativa apresentou-se como a mais apropriada para investigar e
compreender o tema proposto.

A relevacia da Libras na formacao de professores

A lingua de sinais faz-se necessaria em todos 0s contextos e disciplinas escolares,
inclusive para o aprendizado do portugués na modalidade escrita. O letramento bilingue
(Libras-Portugués) poderd levar a crianca surda a reconhecer as peculiaridades da
Lingua Portuguesa, alcancando éxito nas demais disciplinas, cujo aprendizado é mediado
pela capacidade de ler.
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Em minha experiéncia, tenho observado que as condigbdes do atendimento ao surdo
estdo muito aquém do que se diz inclusdo. Observando-se um percentual limitado de
professores capacitados para acolher o surdo numa perspectiva inclusiva, bem como
uma caréncia em relacdo ao conhecimento da Libras. O que tem levado a dificuldade
de comunicagdo em sala e ao prejuizo no processo de ensino/aprendizagem. Onde, na
maioria das vezes, o método oral acaba sendo a unica forma de ensino, ndo ha presenca
de intérprete em sala de aula, o “visual” é pouco explorado, ha surdos que ndo tém
uma lingua de sinais como primeira lingua (L1) , e raramente nota-se a existéncia de
educadores bilingues. O que se constitui em um grande empecilho para desenvolvimento
pleno do aluno surdo frente a atividade de ensino e diante das exigéncias de uma
sociedade letrada.

De acordo com o decreto 5626/2005, a disciplina de Libras, enquanto disciplina
curricular, passa a ser obrigatoria em cursos de licenciatura. E ainda de acordo com 0
mesmo decreto, a “As instituicdes de educagédo superior devem incluir a Libras como objeto
de ensino, pesquisa e extensdo...” O que favorece 0 uso e difusdo desta lingua e compactua
com uma proposta de educacgdo bilingue e com um projeto de inclusdo escolar e social.

0 contexto da pesquisa

A populacdo estudada foi constituida por 30 alunos matriculados na disciplina Lingua
Brasileira de Sinais na Faculdade de Vigosa (FDV), no segundo semestre de 2010. E
a unidade de observacdo foi a sala de aula onde a disciplina fora ministrada. Para se
alcancar os objetivos propostos utilizou-se da Pesquisa documental, recorrendo-se a
fontes bibliograficas relacionadas ao tema, e levantamento através da aplicacdo de
questiondrios por acreditar que este recurso permite medir as informacdes coletadas e
ao mesmo tempo refletir sobre as mesmas.

Os cumprimentos legais

Se nos remetermos ao codigo civil brasileiro, de 1916, veremos avangos significativos
na concepcdo de surdo e consequentemente na importancia dada a este no contexto
social e educativo. Na época em questdo os surdos eram considerados incapazes
de exercer os atos da vida civil e entre alguns dirigentes de institutos de surdos
predominava a opiniao de que seria um desperdicio alfabetizar surdos num pais de tantos
ouvintes analfabetos. Voltando um pouco mais no passado temos 0 marco inicial da
educacdo de surdos no Brasil, que é a fundacdo do atual Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos (INES), no Rio de Janeiro. Foi neste instituto que a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) comecou a se padronizar. Foi 14 também que o processo educacional de surdos
teve inicio formalmente em nosso pais.

Atualmente podemos vislumbrar diversas agdes que levam a possibilidade da incluséo
do surdo no contexto escolar e consequentemente social. Tais como, a lei 10.436/2002,
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que reconhece, legitima e identifica a Libras como lingua oficial da comunidade surda,

e em seu Art. 4° trata da garantia da Libras nos curso de educacdo especial, cursos de
fonoaudiologia e de magistério, nos niveis médio e superior e o decreto 5626/2005,

que trata da inclusdo da Libras como disciplina obrigatéria nos curso de licenciatura

e demais areas e do uso e da difusdo da Libras para o0 acesso das pessoas surdas a
educacdo e também aos demais espacos sociais, dentre outros. Em relacdo ao decreto N°
5626/2005 Pinheiro (2010, p. 149) afirma que:

Alinclusdo de Libras como disciplina curricular, torna-se um ponto extremamente
relevante, em face da necessidade crucial de termos profissionais capacitados
em Libras para o ensino, atendimento e interpretacdo da Libras e vice-versa,
objetivando promover a inclusdo efetiva do surdo na sociedade.”

A Libras em questdo no processo de formacao

Conforme algumas pesquisas ha uma estratégia, por parte de instancias
governamentais de usar a Libras para, segundo Lopes (In: LUCAS e MADEIRA 2010)
incutir na “alma” brasileira que somos um pais bilingue e que vivemos sem barreiras
de acessibilidade. Ha portanto, autores que receiam que a Libras esteja sendo uma
ferramenta politica usada contra os surdos. Uma vez que pelo fato de a Libras, através do
decreto N° 5626/2005, se constituir em disciplina obrigatdéria nos cursos de licenciatura,
com carga horéaria geralmente de 40h/a, pode parecer suficiente para a formacgdo de
professores com conhecimento da singularidade linguistica do surdo, o que esta longe
de ser. Como pode ser observado na constatagcdo de que mais de 90% dos participantes
da pesquisa afirmaram sentir necessidade de dar continuidade a disciplina com mais um
semestre. O que fica evidenciado nos depoimentos a seguir, a respeito da necessidade de
continuidade dos estudos da disciplina:

“E pouco tempo para apresentar uma disciplina que exige muito treino e muita
pratica. Ja que o governo colocou essa disciplina no nosso curriculo, demanda
mais aulas para 0 nosso aprimoramento”

“Eu quero ser uma pedagoga que inclua o aluno(surdo) em todas as acgdes
dentro da sala de aula... para incluir é preciso saber e conhecer para que néo
faca com que o surdo regrida ao invés de progredir.”

Nota-se uma preocupacdo com a aprendizagem da lingua sinais e com seu
aprimoramento. Casando com a afirmativa de (BAKHTIN, 1995, p. 112, In: Maciel e
Branddo, 2010); quando trata da importancia da lingua de sinais no processo educativo,
conforme a citacdo a seguir:

“Em relagdo a crianga surda usudria da lingua de sinais, torna-se necessario
considerar que essa lingua assuma a mediacdo entre os interlocutores e funda



530 Anais do XIl Congresso Internacional e XVIIl Seminario Nacional do INES

0 processo de construgdo do conhecimento (como por exemplo, dos conceitos
escolares), pois tal processo ndo acontece fora da linguagem...”

Todavia, percebe-se também a presenca da preocupacao com o processo de incluséo
do aluno surdo “em todas as ag6es na sala de aula”. O que comprova que a disciplina
também tem colaborado para uma reflexdo em relagdo as necessidades do surdo
enquanto detentor de direito a acessibilidade no processo educativo, e em relacdo a
postura do professor diante deste processo. 0s(as) alunos(as) do curso de Pedagogia
valorizam a inclusdo da disciplina DPE 462, Lingua Brasileira de Sinais, na grade do
curso por acreditarem que quando tiverem alunos surdos incluidos podera ser Gtil, mas
reconhecem que um semestre ndo é suficiente para aprender e posteriormente utilizar
esta lingua no contexto da sala de aula.

No Art. 5° do capitulo Il decreto 5626/2005 I&é-se que:

A formacéo de docentes para o ensino da Libras na educacdo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia
ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham
constituido linguas de instrucdo, viabilizando a formacdao bilingue.

O que ndo parece se configurar de fato, com a inclusdo da Libras num curso
para formacdo de professores, tal como o objeto deste artigo. Uma vez que conforme
os relatos apresentados 40 horas/aula mostram-se insuficientes para resultar em
um professor bilingue tal como a legislacdo prevé para a educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. Mesmo perante a constatacdo de que praticamente
uma maioria absoluta afirmou ndo estar satisfeito com a carga horaria da disciplina,
pbde-se observar que para muitos, dos sujeitos pesquisados, a disciplina mudou-lhes
0 comportamento em relagdo ao sujeito surdo e sua realidade. O que se percebe na
declaracdo a seguir:

“Antes de conhecer a Libras evitava me aproximar de um surdo por ndo saber
comunicar com eles. Hoje , me sinto preparada para lidar com surdos.”

0 que fica evidente nas colocagdes acima, é que de algum modo a disciplina de
Libras tem colaborado com uma visdo diferenciada em relagdo surdez e comunicagao
com surdos. GESSER (2009) afirma a importancia de tornar a visivel a lingua do surdo
para que a surdez deixe de ser vista como deficiéncia e passe a ser concebida como
diferenca linguistica e cultural. Mesmo sem dar conta, por uma questdo de carga
hordria, de trabalhar todo o universo de Iéxico e cultural da lingua de sinais, 0 contetdo
programatico da disciplina favoreceu a ocorréncia de debates relacionados a cultura e
identidade surda, ao direito a acessibilidade, a inclusdo, ao bilinguismo e as politica
educacionais desenvolvidas na area em questao.
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Algumas consideracoes, que nao se encerram

Com relacdo as dificuldades apresentadas pelos alunos, além da questdo da carga hordria
da disciplina destaca-se a teoria da Libras, onde um dos aspectos apontado foi em relacdo
a complexidade e a forma de exposicao, dizendo-se ser cansativo e extenso. Também, em
relacdo a aula pratica destacaram-se a velocidade em que 0S sinais sdo apresentados e
a necessidade de uma carga horaria maior para treino dos sinais. No entanto, nenhum
respondente se mostrou insatisfeito com a disciplina, sendo que uma média de 23,4% dos
respondentes disse estar plenamente satisfeitos com a disciplina, 68% disseram estar
satisfeitos e apenas 10% afirmaram estar razoavelmente satisfeitos com a disciplina. Dos 30
participantes da pesquisa, 16 eram do 1° periodo de Pedagogia e 14 eram do 8° periodo do
mesmo curso. A maioria destes ainda ndo atuavam na educacgdo basica e muitos afirmaram
que nunca fizeram uso dos sinais apresentados na disciplina, por ndo terem conato com
surdos ou por ainda ndo darem aula. E 10% afirmaram usar eventualmente os sinais, sendo
que mesmo ndo dando aula, utiliza-se dos sinais com filhos ou irmédos ouvintes e amigos.

0 que provavelmente colaborou para com algumas insatisfacées foi o0 espago curto de um
semestre. Principalmente numa turma com quase 50% de formandos, que na maior parte das
vezes se ausentavam ou tinham dificuldade em se reunirem para realizagdo de trabalho, como
contacdo de histdrias em Libras, onde ter-se-ia a oportunidade de aprender a lingua por
meio de um discurso situado. E se tivesse sido possivel uma maior interatividade, é provavel
que deixar-se-ia de lado uma Pedagogia centrada no cddigo, que conforme Gagné (2002)
(In: BAGNO, 2002) o foco estd na qualidade da lingua normativa e frequentemente purista,
para uma Pedagogia centrada no uso do c6digo, onde numa perspectiva sociolinguistica
admite-se o carater arbitrario de todo cddigo linguistico, (0 que € muito comum na Libras)

e coexisténcia de variedades de uso. Todavia o ensino teorico da Libras, dentro de uma
abordagem reflexiva, possibilita, conforme Gimenez, In: Freire(2005), possibilita a articulagéo
tedrica-pratica. Onde Pimenta (2002, p. 26) In: Freire (2005, p. 193), ressalta que:

O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de andlise para
compreenderem 0s processos histdricos, sociais, culturais, organizacionais e Si
mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles
interferir, transformando-os...

O que contribuiria, sobremodo, para criar entre 0s profissionais um fluxo de
conhecimentos cientificos e praticos.

Dentre os alunos que se mostraram apenas razoavelmente satisfeitos com
a disciplina alguns se disseram preocupados com o contetdo tedrico da disciplina,
dizendo-o0 ser complexo e que o tempo de um semestre é curto para o conteudo
programado. Como no depoimento a seguir:

“a parte teorica é complexa e como ndo conhecia a lingua de sinais achei um
pouco dificil.”
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Percebe-se que a dificuldade encontrada em relacdo a teoria da Libras, advém
de um estranhamento em relacdo aos conceitos apresentados, em funcdo da falta de
conhecimento prévio sobre os topicos da disciplina. O que, muito provavelmente ndo
seria uma queixa frequente no caso de um segundo modulo da disciplina.

Consideracoes finais

Ainclusfo da disciplina de Libras na grade curricular dos cursos de licenciatura
constituiu em mais um passo em favor da acessibilidade do surdo na educagdo. Mesmo
ndo tornando os professores efetivamente bilingues, o que demandaria outro tipo de
formacéo, a disciplina tem favorecido a uma percepcdo diferenciada a respeito do surdo
e da surdez. Mitos a respeito do surdo e da lingua de sinais vem sendo superados e
0 conhecimento sobre a cultura surda tem se difundido conforme fora apreendido no
transcorrer do trabalho realizado. Desta forma, os professores mesmo ndo podendo se
considerar bilingues, podem efetivamente se tornar agentes de incluséo.
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Introducéao

A utilizagdo da internet pode vir a contribuir para a insergdo dos sujeitos surdos na
sociedade em condicdes mais favoraveis, bem como no processo de construgdo de sua
autonomia e cidadania plena, através da modificacdo das formas de comunicagdo entre
as pessoas presentes nas midias (Brand apud Harasim, 2005 p. 337).

No entanto, vale destacar que a producdo cientifica direcionada a investigacdo de
praticas pedagogicas utilizando midias educativas, ainda sdo incipientes. Almeida (2013)
destaca que em um levantamento no Banco de Teses da CAPES no periodo de 2008 a
2013, abordando a tematica surdez, nas quais apenas 2,53% encontram-se diretamente
relacionadas a esta tematica.

Corroborando com esta afirmacao, Salles (2013) apresenta os dados de um estudo
utilizando o mesmo banco de dados no periodo de 2002 a 2011, para investigar os
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) utilizados e seus principais contextos. Dentre
0s estudos realizados nesse periodo, nenhum deles apresentava como sujeitos os surdos
e apenas dois trabalhos em nivel de doutorado abordando a tematica “ensino de analise
combinatdria”, justificando, portanto a realizacdo deste estudo, que tem como objetivo
analisar a utilizacdo de um ambiente virtual de aprendizagem no ensino de matematica
(BAIRRAL, 2007) para alunos surdos, bem como inquirir como ocorre o processo de
interacdo entre 0os mesmos através da utilizagdo do ambiente virtual.



534

Anais do XIl Congresso Internacional e XVIIl Seminario Nacional do INES

Metodologia e sujeitos da pesquisa

Visando contemplar os objetivos propostos adotamos os referénciais da pesquisa
qualitativa (PLETSCH & GLAT, 2007). Desta forma, foram empregados como instrumentos
de coleta de dado 1) Utilizacdo de questiondrio e entrevista semi-estruturado, 2)
observacao participante (registro em diario de campo), 3) utilizacdo de filmagem (analise
de video) com foco na interacdo entre os alunos e 4) transcrigées escritas e graficas
realizadas no proprio ambiente virtual. Para a analise dos dados optou-se pelo método de
“andlise de conteldo”.!

A pesquisa? foi desenvolvida ao longo de aproximadamente quatro encontros de
coleta de dados. Participaram da investigagcdo: seis alunos surdos do 8 °e 9° ano de
escolaridade atendidos no AEE (Atendimento Educacional Especializado) e uma professora
da sala de recursos multifuncionais, tendo como principal instrumento de pesquisa a
observacdo participante.

Contexto da pesquisa: O Virtual Math Teams (VMT-Chat)

0 VMT-Chat € um ambiente virtual utilizado para a resolugdo de problemas pelos
alunos, que é cedido pela Drexel University, Philadelphia — USA, e para acessa-lo é
necessdaria a realizacdo de um cadastro para gerar nome e senha de acesso.®

Figura 1: Interface do VMT — Chat

Na
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=

. 3 0

Fonte: Print screen do VMT-Chat. Salles (2013)

Este AVA é constituido de duas partes fundamentais e irrestritas aos participantes em
sua funcionalidade. O ambiente é estruturado pelo quadro branco (whiteboard), espaco
para desenhar, inserir figuras, responder, etc. isto é, para representacdes graficas e
area de chat para representacdes textuais. Nesses dois espacos tudo o que é feito estara
disponivel a todos os participantes.

T Método de interpretacdo dos dados utilizado seguindo a proposicdo de Laurence Bardin (1977).
2 A pesquisa foi realizada entre os dias 02 de agosto e 16 de agosto de 2013.
3 http://vmt.mathforum.org/VMTLobby/.
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E importante ressaltar que nesse ambiente as mensagens do chat e as ilustragdes no
quadro branco criadas durante o processo interativo, sdo visualizadas constantemente
durante todo processo, ndo havendo predomindncia nem importancia de um espaco
em detrimento do outro, como destacado por Salles e Bairral (2010). Em razao disso,
entendemos que 0 processo interativo deve ser visto como uma conjuncao (BAIRRAL;
POWELL, 2008) e a inter-relacdo dos espacos e a natureza dual do ambiente é importante
para o desenvolvimento do raciocinio mateméatico como sublinhou Gakir et al (2009).

Resultados

Os resultados encontrados foram agrupados em torno das seguintes categorias
de analise: (1) A interacdo entre os alunos através do chat durante a realizacdo das
atividades; (2) a utilizac&o de recursos visuais como apoio visual para a resolugdo dos
problemas; (3) a utilizagcdo da Libras como instrumento de mediagdo de linguagem.

No primeiro encontro os alunos tiveram como primeira tarefa o reconhecimento do
ambiente virtual, momento este em que demonstraram extrema satisfacdo ao perceber
que poderiam estar interagindo uns com 0s outros através do quadro branco e também
do chat. Como estavam sentados lado a lado percebemos também momentos de interagao
fora do ambiente virtual, j& que este ndo privilegiava a utilizacdo da Libras, mas apenas
da Lingua Portuguesa.

Pela restricdo de espaco, exemplificaremos o desenvolvimento das atividades,
ilustrando apenas dois episodios.

Atividade 1 — Foi apresentada aos alunos a seguinte situacdo problema:

“Rafaela participara da festa da Escola Municipal Santa Luzia, mas ainda ndo decidiu
como ird vestida. Ela retirou do seu armario 3 calcas e 5 blusas. De quantas maneiras
diferentes ela podera se vestir para ir a festa?”

Esta situacdo problema pode ser resolvida de diversas maneiras e por isso
observamos as estratégias (matematicas, comunicativas, etc.) que os alunos utilizariam
para soluciond-la. Uma estratégia usual é o Principio Fundamental da Contagem, que com
a possibilidade de 3 calgas e 5 blusas, temos: 3opcdes de calgas x 5 opgbes de blusas =
15 maneiras diferentes de se vestir.

Primeiramente pudemos observar que um dos alunos apresentava dificuldade quanto
a leitura e interpretacdo do enunciado da atividade proposta, fato este ndo constatado
entre os demais participantes. Por esse motivo a pesquisadora foi orientada pela
professora do AEE a utilizar recursos visuais, 0 que nos remete aos estudos de Kelman
(2011) que propugna a utilizacdo de recursos visuais variados para a aprendizagem de
criancas surdas como estratégias pedagogicas.
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Foi introduzido entdo a imagem das 3 calcas e 5 camisas de forma a auxiliar na
compreensdo do enunciado. Apos esta intervencdo, uma das alunas imediatamente
apresentou pelo chat o resultado da tarefa. A aluna entdo foi inquirida pela pesquisadora
acerca de como teria chegado a tal resultado. Onde foi estabelecido o seguinte didlogo:

Porque vocé acha isso Linda?

Em seguida a aluna foi incentivada a explicar aos demais participantes como chegara
ao resultado apresentado.

Explique para seus colegas.
Em seguida foi inquirida também por um de seus colegas.
Me ajuda ndo entendi.

Nesse momento a aluna Linda comecou a explicar aos seus colegas através da Libras
como chegou ao resultado, que escrevera previamente no chat:

Eu acho tb 5x3=15 mas sei I4.

Apos as intervencdes da aluna, a pesquisadora inseriu um esquema de arvore de
possibilidades (uma estratégia matematica para solucionar atividades de combinatoria)
e apresentou aos alunos. Eles ndo conheciam esse esquema e puderam conferir
visualmente o resultado por eles obtido.

Atividade 2 — Para a realizacdo da segunda atividade foi apresentado o
seguinte enunciado:

“Em uma festa na casa de Wellington estavam presentes 4 meninas e 2 meninos. A
regra criada para que todos dancassem € que 0S pares ndo poderiam se repetir. Quantos
pares foram formados?”

Destacamos que este enunciado, por sugestdo da professora da sala de recursos,
nao foi apresentado em Lingua Portuguesa, mas através da utilizacdo de um video
anteriormente gravado com o auxilio de um dos intérpretes da instituicdo. Esta proposta
se deve a constatagdo anterior de que um dos alunos apresentou dificuldades quanto a
compreensdo do enunciado apresentado apenas em Lingua Portuguesa.

Os alunos presentes rapidamente conseguiram encontrar o resultado correto e
explicar aos outros o processo de resolugdo atraves de desenhos ou da multiplicacdo de
um fator pelo outro.

Este episddio ilustra que o processo de ensino/aprendizagem de alunos surdos mesmo
em ambientes virtuais, precisa ser mediado pela utilizagdo da Libras, de forma a garantir
a total compreensdo dos enunciados, favorecendo a aquisi¢cdo e desenvolvimento de
conceitos matematicos fundamentais na aprendizagem também de alunos surdos.
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Reflexdes finais

Com base nos resultados apresentados, podemos afirmar que é comum as
midias possuirem uma interface que ndo contempla as especificidades linguisticas
atribuidas a comunidade surda usudaria da Libras, justamente por estarem
fundamentadas no paradigma ouvintes. No entanto, pudemos verificar que quanto
a utilizacdo do ambiente virtual apresentado, os resultados demonstram que houve
interacdo entre 0s alunos e que 0 espaco de insergcdo das mensagens graficas foi
importante para a promocgédo da aprendizagem matematica, através da utilizagdo de
recursos visuais.
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Introducéo

0 presente texto tem por objetivo apresentar aspectos de uma pratica docente
inclusiva com alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), do Instituto de Educacéo
Professor Ismael Coutinho (IEPC), localizado em Niterdi, Rio de Janeiro.

A docente em pauta ingressou, em 2005, na rede Estadual de Ensino, no Instituto de
Educacdo Professor Ismael Coutinho (IEPIC) como professora de Matematica e deparou-se
com alunos surdos em sua sala de aula. Era um desafio, pois em sua formagédo nédo havia
recebido qualquer orientacdo sobre essa perspectiva provavel em sua vida profissional.

Em 2012, iniciou um contato com alunos da EJA e em fevereiro, deste mesmo ano,
iniciou trabalho com as turmas 601 e 701. Apos analisar o perfil das turmas e verificar
que trabalharia com sete surdos, dois autistas que sdo esquizofrénicos e uma surda que
¢ autista ela se perguntou: “e agora?”

Partindo desta pergunta, sistematizamos a experiéncia e podemos afirmar que 0 objetivo
deste trabalho foi verificar a importancia da visita dirigida ao Museu Interativo da Matematica
através do tateamento experimental. Sabiamos que este poderia proporcionar caminhos para
a resolucdo de situagdes-problemas, despertando o interesse pela Matematica e tornando a
aprendizagem sobre a geometria mais significativa. Era nosso objetivo de ensino desenvolver
0 raciocinio logico e estimular a curiosidade dos alunos através da visita dirigida ao
Museu Interativo da Matematica, interligando o estudo da Matematica com o cotidiano dos
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alunos e levando-os a perceber a presenca da Matematica em todos 0s jogos que estavam
dispostos. A nossa pratica tem nos mostrado bons resultados na Pedagogia Visual, através de
projetos em parceria com a Universidade Federal Fluminense.

Algumas questdes historicas

A Constituicdo Federal do Brasil (1988) estabelece que “a educacdo é direito de todos
e dever do Estado e da familia...” e ainda, que o ensino fundamental é obrigatorio e deve
ser gratuito, sendo sua oferta garantida para todos os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria.

Ciente deste direito dos estudantes, a professora respondendo a sua propria
pergunta, afirmou que naquele momento, mais do que nunca, deveria ser uma professora
pesquisadora. Precisava ndo s6 se preocupar com a metodologia para 0 ensino da
matematica, mas também com: as diferentes formas de lecionar para EJA, a autoestima
dos estudantes, a inclusdo de um modo geral, e em fazer parcerias. Esta tem sido, ao
longo desses anos, uma porta aberta ao dialogo sobre educacgdo inclusiva.

Analisando a situacdo de sua disciplina observamos que a literatura tem apontado a
matematica como uma das que representa um grande desafio para discentes e docentes.
Segundo Ponte (1992, p.1):

Amatematica é geralmente tidacomoumadisciplina extremamente dificil, que lida
com objectos e teorias fortemente abstractas, mais ou menos incompreensiveis.
Para alguns se salienta o seu aspecto mecéanico, inevitavelmente associado ao
célculo. E uma ciéncia usualmente vista como atraindo pessoas com 0 seu qué
de especial. Em todos estes aspectos podera existir uma parte de verdade,
mas o facto é que em conjunto eles representam uma grosseira simplificacéo,
cujos efeitos se projectam de forma intensa (e muito negativa) no processo de
ensino-aprendizagem.

0 autor chama a atencdo para o fato de que a Matematica ensinada nas escolas ainda
¢ abstrata e, muitas vezes, incompreensivel para os alunos. Apesar de concordar com a
visdo do autor, a sua experiéncia como docente tém mostrado que é possivel conduzir
os educandos a um ensino significativo, levando-os a apreciacdo desta disciplina.
A professora acreditava que era preciso fazer algo mais para ajudar os alunos com
necessidades educacionais especiais a superar os limites.

Em meio a suas reflexdes, um e-mail da professora da UFF, Ana Maria Martensen
Roland Kaleff, chegou a sua caixa convidando-a para a Exposicdo Interativa de Jogos
e Materiais Didaticos, no Museu Interativo de Educacdo Matematica da UFF. Como de
costume, iria levar seus alunos do ensino regular, mas |he veio uma pergunta: por que
nao levar a EJA também? Baseando-se no proprio material enviado, que afirmava:
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Esse tipo especial de mostra visa a democratizacdo e a popularizagdo
da matematica para criancas e adultos, pois nela se apresentam artefatos
modeladores de conceitos e situagcbes matematicas, com 0s quais o visitante
pode interagir, ou seja, manipular e mexer. Como em todas as mostras do LEGI, os
artefatos sdo dispostos em pequenas mesas que formam “ilhas de manipulacdo”
a disposicdo do publico. O termo “interativo” convida o visitante do museu a
conhecer o acervo como um sujeito ativo na construgdo do conhecimento, por
meio da manipulacdo dos artefatos (KALEFF, 2013).

A docente tinha consciéncia, de que o trabalho no IEPIC ndo é algo simples. Trata-
se de uma escola cuja proposta de ser uma escola inclusiva e trabalhando com a
diversidade ja faz parte de sua historia.

A Declaracgdo de Salamanca (1994) enfatiza a perspectiva do direito a uma educacgéo
inclusiva, no caso dos surdos, 0 acesso a educacao através da Lingua de Sinais,
recomendado, para tal que a educacao dos surdos decorra em escolas especiais ou em
unidades ou classes especificas nas escolas de ensino regular, capazes de assegurarem
um ambiente bilingue.

O IEPIC tem uma proposta de ser uma escola inclusiva e atende a alunos diversos, o
que para muitos professores parece dificil, mas que foi identificado como um desafio que
fez com que a docente voltasse a pesquisa.

As aulas ndo podem e ndo devem ser ministradas de maneira iguais para todos. Cada
necessidade educacional, cada pessoa incluida requer estratégias e materiais especificos
e diversificados, recursos tecnoldgicos, equipamentos e jogos pedagdgicos que
contribuem para que situagées de aprendizagens sejam mais agradaveis e motivadoras
em um ambiente de cooperagdo e reconhecimento das diferengas. Com bom senso e
criatividade foi possivel selecionar uma aula passeio e adaptar recursos abrangentes ou
de uso especifico de acordo com a diversidade presente.

Nossas taticas de praticantes e reflexoes

O trabalho no grupo de Pesquisa As “artes de fazer” a educacédo em ciclos dialoga
com as metodologias de pesquisa interativas, tais como as explicitadas nas produgoes
de BRANDAO (1987), THIOLLENT (1997) e outros. DOMINICK (2012) define no projeto de
pesquisa que essa perspectiva metodoldgica dialoga com principios propostos pelos:

Trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacgéo
Continuada (GEPEC) da UNICAMP e nas elaboragdes de Célia Linhares, Nilda Alves
e Regina Leite Garcia da UFF. Estes trabalhos sobre a formacdo de professores
identificam que o pensar e o fazer dos docentes possibilitam que estes fagam
reflexdes e criem caminhos para o ensino no cotidiano escolar (p. 2).
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Buscamos ouvir 0s professores e 0s estudantes com o objetivo de construir um
dialogo capaz de produzir conhecimentos e trocas de experiéncias, compreender e
potencializar interacOes culturais, subjetivas, linguisticas e transversais dos saberes.
Estes principios dialogam com a nossa concepc¢do de conhecimento, de sociedade e da
escola inclusiva organizada pedagogicamente em ciclos.

A perspectiva de um processo de pesquisa interativo possibilita a construcdo de
novos conhecimentos e a trocas de saberes a cada participagdo dos envolvidos no
projeto, visto que a acgédo e reflexdes de uns provocam transformacdes e novas agdes
e reflexdes de outros. Este movimento dialético possibilita uma alteracao significativa
nao apenas na maneira de se relacionar com a realidade, visto que 0s atores sociais
envolvidos rompem com a perspectiva alienada de estar no mundo, mas potencializa
lagos e parcerias entre sujeitos que se percebem co-construtores do mundo no qual
estdo participes. E uma metodologia que constréi caminhos, pois o didlogo é o fator
impar que potencializa a construgdo de conhecimentos, tanto pela professora da sala de
recurso quanto pelos docentes da escola, tornando possiveis reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas e as politicas publicas na educacgdo, ou seja, sobre os fazeres na educacao,
onde é necessario que teorizemos e fagcamos intervencdes pedagogicas instituintes.

No grupo de pesquisa as tecnologias tém sido trabalhadas como artefatos produzidos
pelo homem e, dialogando com Pierre Lévy (1999), questiona-se certa racionalidade que
as apresentam como algo distinto de nds, algo ndo humano. Barbieri (1990), lido por
Dominick (2012), identifica que tecnologia tem suas raizes etimologicas no significado
de tratado ou discurso (/ogya) das artes (thecné). “Do étimo grego thecné e do seu
equivalente latino ars-artis derivam técnica e arte, que em sentido mais geral significam
todo conjunto de regras capazes de dirigir uma atividade humana qualquer” (p. 10).

Pensando no conceito de tecnologia fomos também trabalhando o significado de
tecnologias assistivas, e identificamos que alguns jogos que sdo produzidos visando
melhorar o conhecimento dos estudantes sdo, ao mesmo tempo, uma arte e uma técnica
que permite a mediacdo dos conhecimentos. Rocha e Deliberato (2012) recorrem ao
Comité de Ajudas Técnicas (CAT)' para definir que tecnologia assistiva é

uma darea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacao de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (p. 2).

E uma tecnologia que visa apoiar o docente e o discente no processo de ensino/
aprendizagem, especialmente com aqueles que apresentam a necessidade de algum grau de

T CAT — Comité de Ajudas Técnicas. Ata da Reunido VII, de dezembro de 2007 do Comité de Ajudas Técnicas.
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (CORDE/SEDH/PR), 2007. Disponivel em:
<http:// http://www.mj.gov.br/corde/comite.asp>. Acesso em: 16 set.2009.
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apoio especial. No caso da matematica, infelizmente no Brasil, raros sdo 0s que nao estao
nesta situagcdo. Os autores nos chamam a atencdo também para o fato de que as tecnologias
assistivas s&o um conjunto de agdes que ndo demandam somente o uso de recurso material.

0 banco internacional de objetos de aprendizagens disponiveis na pagina do MEC,
como jogos para a matematica tem sido uma ferramenta importante para a aquisicao
de novos conceitos por parte dos nossos alunos e tem contribuido significativamente
para que as aulas sejam mais dindmicas. Adaptar estes objetos a realidade dos nossos
alunos nos possibilitou observar que eles passaram a utilizar estratégias diferentes para
situacdes que envolvesse a contagem dos numeros e conseguiam classificar em maior ou
menor, além de que estas ferramentas da tecnologia assistiva para os deficientes é uma
ferramenta de equidade nos contelidos ensinados.

0 Museu é um dos projetos que proporciona um local para exposicao de artefatos
e materiais didaticos, no qual os visitantes tém a sua disposi¢cdo uma diversidade de
jogos e artefatos modeladores de situagdes matematicas para serem manipulados.
Estes materiais sdo apresentados em varios contextos interdisciplinares relacionados a
artes, historia, geografia, fisica, biologia, etnomatematica etc. Os objetos de um museu
interativo visam a divulgacdo e a democratizacdo da Matematica.

Com o intuito de democratizacdo da Matematica, o turismo educacional ao museu foi
proposta aos alunos. O turismo educacional segundo Scremim 2012 é como a aplicabilidade
dos conceitos trabalhados de maneira Iudica e diferenciada, sendo uma ferramenta auxiliar no
sistema de ensino, aliando teoria e pratica no contexto educacional. O turismo pedagogico, por
envolver o individuo com o ambiente fisico, geografico ou ecoldgico € um método facilitador
para processo de ensino aprendizagem, sendo um estimulo para o aprendiz.

Segundo Scremin (2012) as aulas passeio proposta pelo francés Celéstin Freinet
foram grande motivadora para esta leitura de um turismo pedago6gico, mediante a
dificuldade dos discentes de construirem determinados conhecimentos dentro de sala de
aula. A partir da observacdo de Freinet com os seus alunos, percebeu-se que o ambiente
era um grande estimulo na aprendizagem e que nem sempre a sala de aula é este espaco
estimulante como gostariamos que fosse.

Era preciso saber se essa pratica docente seria bem recebida pelo turno da noite,
nas turmas de EJA. A opinido dos alunos sobre a possibilidade de fazermos um
turismo pedagdgico foi perguntada, pois muitos iniciam sua jornada de trabalho as
quatro horas da manhd e retornam as suas casas somente por volta de meia noite.
Eles aceitaram a proposta.

Assim, no dia 10 de maio de 2012, a docente de matematica, os alunos das
turmas 601 e 701, junto com os intérpretes Thiago Carlos, Claudia Helena, Ana
Beatriz e com a professora Ruth Mariani, encaminharam-se a UFF, para uma aula
de Matemadtica da Educacdo Basica. Como os referidos professores eram de varias
areas diferentes, segundo Ausubel (1978) sustenta que cada disciplina tem seus
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proprios conceitos e métodos idiossincraticos de investigagdo, porém 0s conceitos
podem ser identificados e ensinados ao aluno de maneira que formem um conjunto
de informacg0Oes estruturadas hierarquicamente. De acordo com 0 autor, uma
determinada estratégia de ensino ndo assegura necessariamente uma aprendizagem
com significado. Nesta proposta, a ludicidade tem de estar presente na sala de aula
para que consigamos motivar o aluno e essa aprendizagem tenha uma relevancia na
construcdo do conhecimento.

Conclusao

A visita ao Museu propiciou aos alunos da EJA uma atividade cultural que muitos
ndo haviam experimentado, pois a maioria dos nossos alunos sdo trabalhadores que
abandonaram a escola ha muitos anos atras. Assim esta atividade ndo poderia ter sido
melhor! Podemos contribuir para a quebra de barreiras como foi o caso da aluna que é
surda e autista. Ela tem 29 anos e foi a primeira vez que ela saiu sem a mée. Ela estava
radiante. Assim que chegamos ao museu ela interagiu com 0s materiais por livre e
espontanea vontade. Participou e acertou muitas atividades.

Percebemos que 0s nossos alunos aumentaram a percepgao visual, interagiram entre
si, melhorando as relagOes interpessoais. Concretizaram 0s conceitos de geometria plana
e espacial, o desenvolvimento do raciocinio l6gico, promovemos a vivéncia em materiais
adaptados como software dosvox e a escrita do Braille. Tivemos o relato verbal de um aluno
que se sentiu motivado a cursar a universidade por estar vivenciando o ambiente académico.

A partir desta atividade, conseguimos contribuir no processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos e na formacgédo dos futuros profissionais com uma visdo mais
humanista.
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A lingua ¢é a principal marca da diferenca entre surdos e ouvintes, simboliza a cultura
surda, é a representacdo da comunidade surda, conforme os estudos de Lopes e Veiga-
Neto (2005). A Libras é a lingua natural dos sujeitos surdos e foi se desenvolvendo
dentro das comunidades surdas com o passar dos anos. Difere-se da lingua oral por ter
uma modalidade gestual-visual, ou seja, ¢ composta de expressdes faciais e corporais
(QUADROS e KARNOPP, 2005). Hoje, em nosso pais, a Libras é reconhecida como primeira
lingua dos surdos brasileiros, tendo o portugués — na modalidade escrita — como
segunda lingua. Ao falarmos de educacdo de surdos, a nivel politico, é preciso tomar a
Libras como instrumento fundamental de comunicagdo para o ensino; a nivel pedagdgico,
existem ainda outros fatores que devem ser levados em consideracdo, tais como cultura,
identidade, alteridade, diferenca, enfim, os diferentes modos de ser surdo, como
caracteriza Thoma (2013) a seguir:

0 que é ser surdo? A auséncia da audicdo é condicdo suficiente para dizermos
que um sujeito é surdo, do ponto de vista cultural? Os surdos sdo homens,
mulheres, homossexuais, heterossexuais... sdo negros, indios, brancos,
ocidentais ou orientais... sdo pobres, ricos, trabalhadores ou desempregados...
sdo honestos ou nem tanto... vivem em situacdo de dependéncia dos ouvintes
ou sédo livres e independentes. Sdo tantas condigcfes de ser surdo quantas
forem as possibilidades existentes (p. 3).

Assim, percebemos que existem surdos com caracteristicas diferentes, jeitos
diferentes, gostos diferentes assim como qualquer outro sujeito. As diversidades
culturais na sociedade proporcionam a construcdo de uma identidade propria de cada
individuo, também sendo possivel conviver com um meio de comunicacdo diferente, viver
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no mesmo lugar sendo de género, etnia, raca diferentes. Estabelecido que é possivel
existir diferencas e conviver com estas, a educacdo para todos ¢ uma questao de
politica publica sendo responsabilidade da sociedade a criagcdo e manutencao de leis que
incentivem o crescimento dos sujeitos que precisam de diferentes atendimentos, como é
0 caso dos surdos, que precisam de diferentes técnicas de ensino.

0 papel da Libras na educacdo ¢ fundamental na formacdo e no desenvolvimento
das criancas surdas. E a partir dela que as criancas comecam a interagir no meio
onde vivem, a estabelecer suas relagées com o mundo. Esta educacédo deve vir numa
modalidade de ensino voltada aos estudantes surdos, a fim de garantir a qualidade
do ensino para esses sujeitos. A valorizagdo e o respeito pela Libras estédo ligados
a0 desenvolvimento das pessoas surdas dentro da sociedade, que se destacam pelo
conhecimento, pela lideranca, pela capacidade de agregar for¢ca a comunidade surda
(LOPES e VEIGA-NETO, 2005).

I[dentidade e cultura surdas

A construcao da identidade do surdo vai sendo formada no uso da lingua de sinais,
onde ele pode trocar informagdes, construir conhecimento e mostrar sentimentos de
maneira segura e eficaz. Perlin (2013) reafirma a existéncia de uma cultura surda —
diferente da cultura ouvinte — e mostra a importancia da visualidade, fortalecendo a
lingua de sinais como principal marca da cultura surda.

A cultura surda como diferenca se constitui numa atividade criadora. Simbolos
e praticas jamais conseguidos, jamais aproximados da cultura ouvinte. Ela é
disciplinada por uma forma de acdo e atuagdo visual. Ja afirmei que ser surdo
é pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndo auditiva (p. 56).

Nas identidades e nas culturas diferentes, percebemos novos jeitos de ser e de viver.
Porém, dentro da escola, o aluno surdo precisa de muitas conquistas: o apoio da familia;
a aceitacdo da lingua; a interagdo com seus pares; o0 respeito da sociedade; o orgulho de
ser surdo. Como educadores, devemos facilitar o cumprimento dessas conquistas e té-las
em mente ao pensar em novas estratégias de ensino para esses sujeitos.

QOutro item importante que também faz parte da constituicdo da cultura e da
identidade do sujeito surdo é o lugar onde ele é educado. Existem varias discussoes
em torno desse assunto: inclusdo em escola comum de ouvintes; escola comum de
surdos; escola especial. Apoiados nos argumentos de Thoma (2011), defendemos
0 ensino na escola comum de surdos e tomamos isso como fundamental, visto que
estamos construindo metodologias voltadas especificamente para surdos e que talvez
ndo funcionem tao efetivamente para ouvintes. Trazemos, também, uma citacdo de Lopes
e Veiga-Neto (2006): “Pensar sobre a constituicdo e 0os marcadores surdos que ajudam
a definir o que reconhecemos por grupo e comunidade surda é pensar qual espago tem
servido de territorio para que a comunidade surda se constitua e se mantenha como tal”
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(p. 82). Assim, o ensino na escola comum de surdos ndo é de grande importancia apenas
para o desenvolvimento intelectual, mas também para a construcdo e manutencdo da
cultura e da identidade de cada sujeito.

Educacao matematica e o curriculo dos surdos na perspectiva
bilingue

Antes de iniciarmos nossa discussdo sobre o curriculo, trazemos o conceito de
etnomatematica, amplamente trabalhado pelo pesquisador brasileiro Ubiratan D’Ambrdsio,
referéncia mundial na educacdo matematica. Sobre essa area da educacdo matematica,
Halmenschlager (2010) diz:

Para alguns educadores [...], o termo designa um programa de pesquisa que
se desenvolve juntamente com a pratica escolar. Segundo estes autores,
reconhecendo que todas as culturas produzem conhecimento matematico, é
importante que se conquistem espagosnos curriculos paraque taisconhecimentos
marginais possam ser contemplados no universo da escolarizacdo. Nesse
sentido, pesquisadores sdo levados a identificar técnicas ou habilidades
praticas utilizadas por diferentes grupos culturais, na tentativa de conhecer
e entender suas realidades e, através disso, direcionar esse conhecimento em
beneficio desses grupos (2010, p. 273-274).

Como estamos falando de diferencas culturais, achamos validas as ideias da
etnomatematica na construcdo deste curriculo por nds idealizado. Apesar de a
grande maioria dos autores que trabalham na area da etnomatematica falarem sobre
vulnerabilidade social, comunidades oprimidas (indigenas, quilombolas, etc), essa linha
abre espacgo para outros tipos de pesquisa, tal como a educacdo de surdos. Partindo
do principio da etnomatematica, pensamos em algumas questdes que nos inquietavam
e buscamos respondé-la com nossa pesquisa e nossa experiéncia como professores
de surdos. Quais estratégias de ensino sdo efetivas na educacgdo da matematica para
surdos? Quais 0s meios mais adequados para ensinar matematica para alunos surdos?
Esses meios e estratégias constam no curriculo das escolas comuns de surdos do Rio
Grande do Sul?

Para iniciarmos nosso processo investigativo, buscamos informacgdes sobre o curriculo
das escolas de surdos do Rio Grande do Sul. Tomamos como referéncia duas instituigoes:
a escola Alfa e a escola Beta. A escola Alfa é da rede estadual de ensino e fica situada
na cidade de Porto Alegre; a escola Beta é da rede privada de ensino e também fica
situada em Porto Alegre. Nosso levantamento de dados advém de nossa experiéncia de
trabalho nessas escolas, visto que ja passamos por elas como profissionais docentes.

O curriculo da escola Alfa é organizado de acordo com o Pardmetro Curricular
Nacional (PCN) da disciplina de matematica. A escola ainda ndo tem Plano Politico
Pedagogico (PPP), visto que ela recentemente foi transferida para a rede estadual e
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os tramites legais ainda ndo foram concluidos. Ndo ha orientagdes especificas para o0s
professores de cada disciplina, ficando a cargo de cada um as estratégias utilizadas
no ensino. O curriculo é o mesmo para todos os alunos da mesma série e ndo pode ser
modificado, visto que é uma escola comum.

O curriculo da escola Beta possui todos os contetudos do PCN, mas esta organizado
de maneira diferente através de objetivos a serem cumpridos em cada trimestre.
Estes objetivos foram construidos ao longo do tempo junto com os professores de
cada disciplina, observando as particularidades dos alunos. Como Beta juridicamente
¢ uma escola especial, existe a possibilidade de adaptar o curriculo dependendo das
necessidades de cada aluno. Beta aceita alunos surdos com outros comprometimentos
como sindrome de Down, deficiéncias fisicas, dificuldades de aprendizagem, entre outros,
diferentemente da Escola Alfa.

Em relacdo ao ensino da matematica, vemos que € essencial a unido da Lingua de
Sinais com a Lingua Portuguesa, a fim de que os alunos percebam os contetidos como
atividades afins e possam ler, escrever e calcular, apoiados nas duas linguas. Ser um
aluno surdo bilingue é pertencer culturalmente a um pais com duas linguas e (pelo
menos) duas comunidades.

Elementos necessarios para um curriculo adequado

Através de nossas experiéncias como professores de surdos e aluna surda,” percebemos
que 0 ensino de matematica requer estratégias adequadas na sala de aula, que valorizem
a recepcao visuo-gestual, com o uso de materiais concretos, jogos e aulas que desafiem o
aluno a pensar, a levantar questdes e encontrar respostas. Sobre curriculo, percebemos que
0s objetivos podem ser os previstos no PCN e com o mesmo numero de etapas, mas devendo
haver a possibilidade de adaptacdes ou ordenamento diferenciado, com praticas que prezem
a cultura surda. Nesse sentido, a escola Beta tem um curriculo adequado.

Apesar de, na histdria da educacdo de surdos, muitas pessoas acreditarem que
0 sujeito surdo ndo € capaz cognitivamente de atingir alguns objetivos, notamos/
vivenciamos que existe a possibilidade de esse sujeito surdo chegar a construir um
raciocinio ldgico-matematico. Como se trata de uma cultura completamente diferente, o0s
mecanismos utilizados pelos estudantes — até por causa da sua percepgdo do mundo —
sdo diferentes, porém alcancam os mesmos objetivos finais estipulados no curriculo.

Assim como a matematica faz parte do nosso dia a dia, a lingua de sinais é o suporte
fundamental para que a pessoa surda entenda os porqués das operagdes matematicas
e suas implicagdes na vida didria. Atividades simples como ir a escola, ou ao trabalho
exigem processos mentais matematicos, como o calculo da distdncia e do tempo que
vamos precisar para completar com sucesso cada agdo do nosso dia.

1 0 autor é ouvinte, professor de surdos; a autora € surda, professora de surdos. Neste capitulo mostramos um
misto de experiéncias como professores (no caso de ambos 0s autores) e como aluna (no caso da autora).
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As criancas surdas buscam a comunicacdo a partir do que conseguem captar pelo
olhar. Elas precisam da lingua de sinais para estabelecer relagdo com o meio em que
vive. Ao chegar a escola, ela ja traz uma bagagem de sinais domésticos que ndo podem
ser ignorados pelo professor, mas que, aos poucos, devem ser substituidos pelos sinais
da Libras para que aconteca uma comunicagdo eficiente entre todos.

Descobrir novas propostas, fazer novas pesquisas e buscar outras respostas para as
dificuldades encontradas nas mediagdes surdo-ouvinte sdo necessarias para reformular
velhos conceitos. Os discursos educacionais devem estar atentos as questdes que vém
atravessando 0s espacgos escolares, com novos assuntos — como a de lingua de sinais, a
historia dos surdos, as identidades surdas, as artes/culturas surdas, tudo isso em uma
realidade onde o ensino esta constantemente sendo modificado, descentralizado, onde ¢
possivel questionar, interrogar, criar e recriar as relagoes.

0 professor precisa estar aberto as mudancas, ser capaz de entender as diferencas
e fazer delas instrumentos para integrar e incluir identidades no processo de ensino-
aprendizagem. Conhecer a metodologia das diferentes modalidades de ensino e aproximar
teoria e pratica. Entende-se a importancia do professor fluente em Libras, mas esse
ensino também precisa ser calcado nos recursos visuais e materiais concretos. Como
exemplos, podemos citar o jogo de domind, jogo de memaria, projetos que envolvam
transacdes financeiras, entre outros.

A educacdo bilingue — lingua de sinais e Lingua Portuguesa — ¢ uma necessidade,
no caso do aluno surdo, pois este precisa conviver dentro do grupo majoritario, que,
muitas vezes, desconhece a sua lingua e, por desconhecé-la, entende o surdo como um
analfabeto e incapaz, como sendo um ser inttil para a sociedade. O desenvolvimento de
uma educacdo bilingue de qualidade é o caminho que sonhamos para que 0 aluno surdo
descubra a delicia que pode ser o ensino da matematica.

ConsideracoOes finais

Apos as anélises dos curriculos e discussdes, percebemos que a educacdo matematica
na educacdo de surdos deve focar na cultura visual dos alunos, com material ilustrativo,
abusando das cores para marcar as diferencas, destacando topicos e proporcionando o
didlogo em Libras, ao mesmo tempo que encorajando o aprendizado do portugués. O uso de
uma metodologia especifica, com planejamento de aulas atendendo as diferencas culturais
e a criacdo de projetos que envolvam esses educandos faz com que eles possam construir
seus proprios conceitos, pensar suas necessidades. Assim, o aluno poderd pensar o
contetdo, entender e elaborar suas perguntas, formulando suas préprias conclusoes.

Além dos componentes intelectuais, o entendimento da matemaética e o
reconhecimento da importancia dela dentro do nosso cotidiano também ¢é uma relagédo
de poder e tem um status dentro da sociedade (D’AMBROSIO, 2003). Essa percepcéo do
ensino da matematica contribui para que o aluno se sinta valorizado na sua cultura e na
sua lingua, também consolidando sua identidade surda.
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Introducéo

A partir do século 18, aparecem as informacoes de surdos em situagées educacionais.
Conforme relata S& (2002, p. 52), a educac¢ao de surdos iniciou-se em Paris, 1756, com
um grupo de criancas surdas, quando o Abade Abbé I'Epée interessou-se pela instrucéo
daquelas criangas. A pequena escola cresceu; recebeu o apoio real e assim ganhou fama
internacional. Rocha, apud Sacks (1998), nos conta que o Abade, associando sinais a
figuras e palavras escritas, ensinou 0s surdos a ler e com isso deu-lhes 0 acesso aos
conhecimentos e a cultura do mundo.

Brito (1993, p. 4) relata que a primeira escola para surdos no Brasil foi fundada pelo
imperador D. Pedro Il em 1856, o Instituto dos Surdos-Mudos (ISM), influenciado pela obra
do francés Huet. Segundo Rocha, apud Jannuzzi (2006), o educador Eduard Huet, surdo
congénito, ficou incumbido pelo imperador de organizar o primeiro educandario para o
ensino dos surdos e, complementando essa ideia, relata que o Instituto teve a denominacéo
alterada por duas vezes: em 1857 para Instituto Nacional dos Surdos-Mudos (INSM) e,
posteriormente, em 1957 para Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES).

Além do INES, tivemos no Brasil duas outras escolas especiais para surdos, que
em virtude de sua importancia devem ser referenciadas. Segundo Brito (1993, p. 6),
essas trés escolas tiveram um relevante papel na educacdo de surdos ao promover o
desenvolvimento e uso da lingua de sinais, sdo elas: INES (1956), no Rio de Janeiro;
Instituto Santa Terezinha (1929), em Sado Paulo, voltado a educacdo de mogas surdas; e 0
Instituto Domingos Savio, em Recife.

0 sistema educacional brasileiro tem hoje a fungdo de promover a educacao dos
surdos, que estdo incluidos nas salas de turmas regulares de ensino. A especificidade
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linguistica dos surdos faz de sua escolaridade uma situagcdo muito complexa, com
diversas dificuldades que interferem na construcdo de conceitos. A maioria dos materiais
didaticos utilizados no nosso sistema educacional requer o dominio da lingua, tanto na
modalidade escrita como falada. Estudos demonstram que os surdos tém uma melhor
capacidade visual em relagcdo aos ouvintes, pois sdo mais dependentes deste estimulo.
Sua visdo periférica € muito desenvolvida e isto é aparentemente relacionado com a
organizacdo neural durante seu desenvolvimento (NEVILLE, 1990). A ideia de que pessoas
com deficiéncia de varios tipos ndo apresentam capacidade suficiente de aprendizado,
para concluir de maneira satisfatoria o Ensino Fundamental, Médio ou o Superior, vem
mudando com o passar do tempo. Prova deste fato é que com a Educacao Inclusiva,
muitas pesquisas como as de Orlando ef al. (2009) e de Sepel e Loreto (2003) tém sido
elaboradas no sentido da busca de uma técnica de ensino-aprendizagem que viabilize um
melhor desenvolvimento da capacidade intelectual dos alunos com alguma necessidade
especial. Nesse contexto, pesquisadores e especialistas em educacdo de surdos sugerem
a adocdo em sala de aula de métodos pedagogicos e materiais didaticos que dependam
de um forte apoio visual, a chamada "pedagogia visual” (CAMPELLO, 2007). Mas, para
oferecer uma educacdo de qualidade a pessoa surda, é necessario conhecé-la em sua
plenitude; respeitando sua forma de aprender, de ver e de interagir com o mundo. Para
iss0, € necessario conhecer sua histdria e suas peculiaridades.

Com o objetivo de contribuir para o ensino de biologia e para a formagédo de conceitos
cientificos por estudantes surdos, foram elaborados e confeccionados modelos didaticos
do sistema reprodutor feminino e de algumas das fases do desenvolvimento embrionario
humano, para que possam ser usados por professores, com alunos portadores de
deficiéncia auditiva.

A proposta da producdo dos modelos fez parte da disciplina “Estagio Supervisionado
IV”, e foi apresentada ap6s uma visita ao Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES), onde é realizado um trabalho muito importante, em especial pelas professoras
de biologia e por monitores portadores de deficiéncia auditiva, cujo relato de suas
experiéncias muito contribuiu para a producao deste trabalho.

1.1 Conceito de Educacao Inclusiva

E a implementacdo de uma Pedagogia capaz de educar com sucesso todos
0s educandos, mesmo aqueles comprometidos, isto é, oferecer as pessoas com
necessidades especiais as mesmas condicées e oportunidades sociais, educacionais e
profissionais acessiveis as outras pessoas, respeitando-se as caracteristicas especificas
de cada um. Logo, a Educacdo Inclusiva dar-se-a através de mecanismos que irdo
atender a diversidade, como, por exemplo, proposta curricular adaptada a partir
daquelas adotadas pela educagdo comum. O atendimento dos educandos portadores
de necessidades educativas especiais, incluidos em classes comuns, exige servicos de
apoio integrado por docentes e técnicos qualificados e uma escola aberta a diversidade,
partindo do principio de “igualdade de oportunidade” e “educacdo para todos”. As escolas
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inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacao
de qualidade a todos, através de um curriculo apropriado, estratégias de ensino e uso de
recursos e parceria com as comunidades.

1.2 Preparacédo dos profissionais

Para se incluir criangas com necessidades especiais no ensino regular, deve-se
pensar em uma preparacdo para os profissionais que se envolverdo nesse processo,
principalmente o educador que ird contatar diretamente essas criangas. Desta
forma, o desenvolvimento de seus conhecimentos e habilidades facilitard sua préatica
pedagdgica na identificacdo precoce, avaliacdo e estimulagdo dessas criangas no
sentido de promover seu desenvolvimento fisico, intelectual, social e a prontiddo para a
escolarizacdo. A inclusdo representa, portanto, um grande desafio para as escolas que
estdo sendo chamadas para levar em conta a ampla diversidade das caracteristicas e
necessidades dos alunos, adotando um modelo nele centrado e ndo no conteudo, com
énfase na aprendizagem e ndo apenas, no ensino.

2. Metodologia

Executou-se a proposta de criacdo dos modelos didaticos tridimensionais centrados
em embriologia e histologia, sendo confeccionados o sistema reprodutor feminino interno
e fases do desenvolvimento embriondrio humano, adequando-se aos temas transversais
como, por exemplo, salde e orientacdo sexual. E também um video didatico explicativo
sobre os materiais produzidos. Segundo Krasilchik (2004), o uso de diferentes modalidades
didaticas é sempre recomendavel, uma vez que cada uma delas exige solugdes proprias no
processo ensino aprendizagem, além de conseguir chamar a atencdo dos alunos, sanando
as dificuldades individuais de cada um, tornando o ensino mais dindmico e atraente. Sob
orientacdo, foram produzidos modelos bioldgicos tridimensionais, coloridos, para que possam
ser utilizados como facilitadores no processo ensino-aprendizagem, complementando o
contetdo escrito nos livros-textos em libras. Além do lado visual do modelo, o estudante
pode manipular o material, 0 que torna a aula atraente e compreensivel.

2.1 Confeccado dos Modelos

Os modelos didaticos foram confeccionados a mao livre e para dar o colorido nas
pecas foi utilizada tinta de tecido de varias cores, e para garantir brilho e durabilidade
ao modelo, foi aplicado o verniz geral.

Modelos do Sistema Reprodutor Feminino e fases do Desenvolvimento Embrionario
Humano

A confeccdo dos modelos didaticos seguiu varias etapas. Primeiramente foram
confeccionados dois modelos do sistema reprodutor feminino, ambos representando:
a vagina, o canal vaginal, o Utero, o ovdario direito e esquerdo e as tubas uterinas. O
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primeiro modelo representa a liberacdo do 6vulo pelo ovario, seguindo caminho pela tuba
uterina, chegando até o Utero, onde serd liberado juntamente com a menstruacdo. O
segundo modelo do sistema reprodutor feminino, além dos 6rgaos citados anteriormente,
representa os espermatozoides liberados no canal vaginal e também a trajetdria realizada
pelo ovulo, através da tuba uterina, onde ocorre o encontro do gameta feminino (6vulo)
com o gameta masculino (espermatozoide) ocorrendo a fecundacdo, as divisdes celulares
e a implantacdo do embrido na parede do Gtero. Em seguida, procurando aproximar o
mais possivel do real, foram produzidas quatro das fases do desenvolvimento embrionario
humano (a quarta semana, a oitava semana, a vigésima quinta semana e por ultimo

a trigésima sexta semana do desenvolvimento embrionario) cada uma representando

suas caracteristicas especificas. Para finalizar o nosso trabalho, e com objetivo de
contribuir ainda mais no processo de ensino-aprendizagem, foi produzida uma video-aula
apresentando o material para alunos e professores de maneira simples e compreensivel.

3. Discutindo as aplicacdoes material produzido

A utilizagcdo de modelos didaticos, confeccionados em massa de biscuit, € um 6timo
recurso para o ensino de biologia, e pode ser adotada pelos professores para utilizar
tanto com alunos ouvintes como ndo ouvintes, devido a facilidade de manipulacao
e preparacdo do material. Além disso, de acordo com Aguiar (2003), esse material
apresenta custos bem reduzidos, o que torna a producdo desses modelos bastante
acessivel a qualquer educador.

4. Conclusao

Espera-se que o material didatico produzido e proposto como instrumento de ensino
possa contribuir efetivamente para a formacédo de conceitos por estudantes surdos,
favorecendo competéncias, a resolucdo de problemas, e a construcdo e apreensao
de conceitos relacionados a Biologia. Espera-se, ainda, que contribua também para a
formacédo inicial de professores que, diante das novas mudancgas educacionais, possam
fazer uso dos modelos como uma estratégia de ensino.
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Mas que ndo se percam os esforgos. Ainauguracdo de umanova etapa
histérica ndo significa que todos os problemas sejam resolvidos. Em
seguida se vera a realidade e diferenca do modelo bilingue (...) Mas
nesse processo que se inicia, teremos 0s surdos como protagonistas
e poderemos dialogar com eles num plano de igualdade, unidos por
vinculos solidarios na construcdo de um futuro melhor para todos
Carlos Sanchez

Conhecendo os Nucleos de Funcionamento do CAS

O CAS é composto pelos seguintes nicleos:

1) Niucleo de Formacgdo de Profissionais da Educacdo: Este nicleo tem por objetivo
principal oferecer cursos de formacdo continuada para os profissionais que atuam ou que
irdo atuar na area de surdez e surdocegueira. A equipe deste nlcleo devera oferecer diversos
cursos, de forma sistematica, atendendo as demandas dos sistemas e redes de ensino.

Atualmente o CAS oferece curso bdasico e intermedidrio de Libras voltado
preferencialmente para os profissionais da educacdo e comunidade, com carga horaria
de 120 horas presenciais, cuja certificacdo é feita pela Secretaria de Estado e Educacgao
do Espirito Santo (SEDU). Futuramente ha possibilidade de ser implantado: Curso de
Lingua Portuguesa para Surdos, cujo publico alvo ¢ a comunidade surda, que ja concluiu
0 Ensino Médio, mas ainda ndo domina a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita;
Curso de Capacitacdo com enfoque no Bilinguismo, que visa capacitar os profissionais da
educacdo nesta teoria, e desta forma dinamizar o ensino-aprendizagem dos alunos surdos
matriculados no ensino regular; Curso de capacitacdo para Instrutor Surdo, voltado
para surdos maiores de 18 anos, e que dominam a Libras, cujo objetivo é capacitar
profissionais aptos para o ensino da Libras, tanto para os profissionais da educacéo,
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como também as familias e a comunidade em geral; Curso de Formacdo para Intérprete
em Libras, que tem como prioridade capacitar profissionais para a interpretacdo da
Libras, principalmente nas instituicdes de ensino regular, afinal, um intérprete que
atua numa escola, além de interpretar o que esta sendo transmitido pelo professor ao
aluno surdo em sala de aula, também “é um suporte pedagd6gico” de forma que “facilite
a aquisicdo do conhecimento pelo educando; e finalmente, a Banca de Avaliacdo de
Intérprete de Libras, que atuardo na Rede Estadual de Ensino.

2) Nucleo de Apoio Didatico e Pedagdgico: Este nicleo tem a fungdo de apoiar
alunos, profissionais e comunidade escolar, por meio de acervo de materiais e
equipamentos especificos necessarios ao processo de ensino-aprendizagem. O Nucleo
deve oferecer aos profissionais da educacdo orientagdo sobre o uso de:

- Recursos didaticos especificos para o0 ensino e aprendizagem da Libras;

- Recursos didaticos especificos para o0 ensino e aprendizagem da Libras a alunos
surdocegos;

- Recursos didaticos e especificos para o ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua para o aluno surdo;

Os professores do CAS que atuam na sala de recursos no contraturno ao ensino
regular, trabalham por areas de conhecimento. Ha professores que contribuem na
alfabetizacdo do aluno, com o enfoque voltado para a Libras; professor bilingue de
portugués escrito, como segunda lingua. Ha ainda o apoio pedagdgico voltado para as
ciéncias da natureza (matematica, fisica, biologia, ciéncias e quimica) e as ciéncias
humanas (historia, geografia, filosofia, e sociologia).

0 CAS deve também estabelecer parcerias considerando as acdes de cooperagao
técnica com associacdes, institutos e instituicdes de ensino superior, drgdos publicos
que tenham interesse em desenvolver trabalhos de estudo/pesquisa, atividades, projetos
e cursos junto aos profissionais da educacdo e areas afins, comunidade/pais, alunos com
surdez. E importante que tais parcerias sejam formadas, considerando o interesse comum
seguindo as diretrizes da SEDU, em beneficio da populagdo e ser atendida.

3) Nicleo de Tecnologia e de Produgcdo de Material Didatico: Este Nucleo tem por
objetivo dar suporte técnico a producdo de materiais didaticos (em video, em CD ou DVD) em
Libras. O nucleo deve utilizar equipamentos para realizar as adequacdes para a acessibilidade
ao material didatico, facilitando a comunicacdo de pessoas com surdez, assegurando-lhes a
ampliacdo de possibilidades educacionais, culturais, sociais, profissionais e de lazer.

4) Nacleo de Convivéncia: Espaco para a troca de experiéncias, pesquisas e
desenvolvimento de atividades culturais e lidicas entre pessoas surdas, surdocegas e
ouvintes.

Este nlucleo pode oferecer:
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- TV, chats para conversacdo, biblioteca, filmoteca, mapoteca, jogos pedagogicos e sociais;

- Oficinas de expressdo artistica (teatro, poesia, musica, escultura, pintura, enfim,
entre outras);

- Oficinas de vivéncias sensoriais diversificadas — elaboragdo conjunta de jogos
adaptados, materiais pedagogicos, elaboracdo de maquetes, entre outros.

Sobre este nucleo a atual gestdo do CAS busca estar realizando palestras, oficinas,
realizando comemorac6es voltadas tanto para a comunidade surda (surdos, familiares,
intérpretes, entre outros) quanto para os profissionais da educacdo. Como, por exemplo,
realizacdo de festa junina/julina, Semana do Surdo (palestras, oficinas, olimpiadas de
Libras, Portugués e Matematica para surdos), além da integracdo entre os alunos que
participam do apoio disciplinar e 0s alunos dos cursos de Libras (basico e intermediario).

1 — 0 Atendimento Pegago6gico — Disciplinar

De acordo com as Diretrizes da Educacdo Especial da Rede Estadual de Ensino
do Espirito Santo, o CAS é um espaco que visa dar suporte e apoio pedagogico aos
professores das classes comuns e das salas de recursos, bem como apoiar as familias
e 0s alunos surdos numa perspectiva educacional inclusiva na Grande Vitéria e outros
municipios do estado.

Lidar com a diferenca é uma situacédo dificil, mas ndo impossivel, e as mudancgas
dependem do compromisso que as equipes educacionais adotam. Compromisso
vinculado a uma reflexdo sobre o outro, que possui e € constituido por uma
lingua diferenciada, que deve ser de conhecimento destes ouvintes para que
assim possam, numa visdo dial6gica, vir a conhecer as necessidades desses
sujeitos, sendo capazes por sua vez, de colocar-se a par do que necessitam, e
ndo esperar que o ouvinte suponha quais sdo as suas necessidades e imponha
regras do grupo majoritario (Lodi e Lacerda, 2009, p. 111).

Atualmente o CAS possui um total de 40 alunos matriculados no Apoio Pedagdgico
Disciplinar ao Aluno Surdo que ocorre nos seguintes turnos: matutino e vespertino. Todos
0s alunos matriculados estudam no ensino regular, € no contra-turno sdo atendidos por
professores especializados (com formacdo em Libras), que oferecem apoio em todas as
disciplinas presentes no ensino regular. Segundo a proposta bilingue do CAS a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) é considerada a primeira lingua do surdo (L1), e a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, a segunda lingua (L2).

A especialidade linguistica do surdo faz de sua insercdo nos meios comuns
de ensino, nos quais ele irda partilhar da lingua utilizada, uma situacdo muito
complexa e diferente daquela que poderda ser vivenciada pelos alunos com
outras “necessidades especiais”, como 0s cegos, os deficientes mentais, 0s
deficientes fisicos, etc. (QUADROS, 2006, p.46).
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Muitos alunos surdos de diversas faixas etarias chegam ao CAS sem saber ler/
escrever. Neste caso, o papel do instrutor/professor surdo e do professor bilingue
especializado é fundamental para seu desenvolvimento educacional, além de prepara-lo
para exercer a cidadania. Afinal, os alunos, além das atividades a serem feitas da escola
regular, precisam também aprender a comunicar-se através da Libras, além de adquirirem
0 conhecimento aprendido na escola regular.

Citamos o0 caso do aluno Xande' que comegou a ter apoio no CAS em 2009: a familia
deste aluno procurou a coordenadora para conversar, uma vez que ele ja estava com 33
anos, nao sabia ler e escrever, além de ndo possuir nenhuma forma de comunicacéo, a
ndo ser através de gestos criados pela familia. E para piorar a situagdo ndo conseguia
emprego. A coordenadora orientou a familia de Xande a matriculda-lo numa escola de ensino
regular (EJA), no turno noturno, para que 0 mesmo fosse incluido no ensino regular.

Segundo o professor Beto “o apoio pedagdgico-disciplinar ao surdo é extremamente
importante. Afinal, além de ampliar horizontes educacionais do surdo, ele da 0 apoio
que a escola normal ndo oferece.” Isto por que na maioria das vezes as escolas
possuem apenas um aluno surdo. A consequéncia deste fato é que o surdo fica isolado,
e 0s professores acreditam que o intérprete é capaz de transmitir todo o conteddo ao
educando, que em muitos casos ndo domina sequer o portugués escrito. O resultado
acaba ndo sendo satisfatorio e, tanto o aluno quanto os professores ficam frustrados. O
atendimento no CAS é uma tentativa de alterar este quadro, mas ndo é o suficiente se o
profissional da educac¢do néo tiver uma formacdo adequada para trabalhar com o surdo.

A escola regular acaba privando o surdo do importante contato com outros
surdos, pois é nesse contato que o surdo aprende a ser surdo, ou Seja, a se
identificar com seus iguais, a se apropriar de sua lingua e a ingressar na sua
cultura, construindo a sua identidade e se organizando enquanto grupo social.
Também na escola regular, que geralmente ndo reconhece a diferenca cultural,
0 surdo ndo tem espaco para manifestar-se culturalmente, nas suas formas
particulares de expressdo (QUADROS, 2006, p. 49).

Responsabilidades

A implantacdo do CAS implica acdes integradas entre o Ministério da Educacéo
(MEC), Secretarias de Educacdo dos Estados e Distrito Federal ou dos Municipios, com
competéncias preestabelecidas para cada esfera administrativa.

Ao MEC cabem as tarefas de implantar as politicas publicas para a educacdo de
alunos surdos e surdocegos; adquirir, distribuir e realizar a doacdo de equipamentos e
mobilidrios aos Estados e municipios que aderiram ao projeto do CAS. Cabe também a
tarefa de promover junto aos CAS o Programa Interiorizando a Libras, com 0s primeiros
cursos de formacédo continuada de professores e técnicos das Secretarias de Educacgéo
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
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Aos Estados e Municipios cabem as tarefas de execucdo das politicas publicas;
oferecer o espacgo para a instalagcdo do CAS; estabelecer a interface com instituicdes de
ensino superior para a realizagdo e certificacdo dos cursos; incentivar a realizagdo de
cursos de formacdo continuada para os profissionais da educacgdo; realizar a manutencéo
de equipamentos e a aquisicdo de material didatico-pedagdgico e de custeio.

Ao CAS cabe desenvolver estratégias de articulacdo com os diversos sistemas de
ensino, de modo a promover a formacdo continuada dos profissionais que possam atender
as demandas dos alunos com surdez e dos alunos com surdocegueira.
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Estratégias de Ensino da Lingua
Portuguesa como L2 no Contexto da
Sala de Aula Comum Inclusiva

Flavia Pieretti Cardoso

O presente artigo pretende mostrar algumas estratégias de ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua, usadas no Atendimento Educacional Especializado —
AEE, na Sala de Recursos, que também podem ser utilizadas pelos professores da sala de
aula comum, com alunos surdos inclusos.

Deve-se ressaltar que o ensino da lingua de modalidade oral para a pessoa surda
¢ voltado para a aprendizagem da escrita dessa lingua, no caso aqui do Brasil, por
exemplo, 0 ensino da Lingua Portuguesa escrita.

Além disso, segundo Francgois Grosjean, é de suma importdncia compreender que
toda pessoa surda, qualquer que seja o nivel da sua perda, deve ter o direito de crescer
bilingue, ou seja, conhecer e usar a lingua de sinais e a lingua oral (na sua modalidade
escrita e, quando possivel, na sua modalidade falada), pois, dessa forma, a crianga
poderd ter um completo desenvolvimento das suas capacidades cognitivas, linguisticas
e sociais. A preocupacdo dos que defendem a abordagem bilingue é o respeito pela
autonomia das linguas de sinais e, de acordo com Quadros, “estruturar um plano
educacional que ndo afete a experiéncia psicossocial e linguistica da crianca surda”
(QUADROS, 1997, apud SILVA 2008).

Com isso, observamos a necessidade de uma reflexdo sobre as praticas ainda
tradicionais nas salas de aula no que se refere a educacdo dos surdos “para se dar lugar
a um novo paradigma, no qual as pessoas passem a ser encaradas em fungédo de sua
propria condicdo humana, e ndo a partir do cardter eminentemente restritivo da surdez”
(SILVA & NEMBRI, 2008, p.30).

Estratégias de ensino

O caminho para a escola Bilingue, conforme prevé o Decreto N. 5626 de 2005, esta
em andamento em muitos estados do Brasil, no entanto, ainda ha uma longa jornada
para que realmente seja efetivada, devido a inimeros fatores. Portanto, a Secretaria
Municipal de Educacdo — SEMED, de Campo Grande no Mato Grosso do Sul, tem buscado
estratégias para melhor atender aos alunos surdos em escolas de ensino comum
inclusivas, até que a escola Bilingue seja de fato uma realidade. Dessa forma, a SEMED
conta com a Divisdo de Educacdo Especial — DEE, que através da equipe do Nucleo de
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Apoio Pedagogico ao Aluno com Surdez — NAPS tem se organizado para 0s seguintes
trabalhos: identificacdo, avaliacdo e acompanhamento aos novos alunos com surdez,
orientagdo aos familiares e professores regentes, selecdo e acompanhamento dos
tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa, apoio aos projetos de ensino de
Libras no espaco de sala de aula onde os alunos surdos estdo inclusos, organizacao do
Atendimento Educacional Especializado — AEE — pessoa com surdez, contemplando os
trés momentos especificados pelo MEC: AEE de Libras, AEE em Libras e AEE de Lingua
Portuguesa como L2 (ALVEZ, 2007), na Sala de Recursos, e oferta gratuita dos cursos de
Lingua Brasileira de Sinais a toda comunidade.

No entanto, o fato de haver o profissional intérprete de Libras na sala de aula e o
AEE no contra turno ndo garante, por si s0, o sucesso na aprendizagem dos estudantes
surdos, pois ainda hda um obstaculo a ser vencido, a Lingua Portuguesa. Segundo
Fernandes (2006, p.5), as pessoas com surdez podem ser encaradas como “estrangeiros”
dentro do seu prdprio pais, visto que “mesmo nascendo no Brasil e compartilhando
aspectos culturais que constroem a identidade nacional, ndo aprendem a lingua péatria
como lingua materna, tal como acontece com a maioria dos brasileiros”, e declara que
o principal problema dos alunos com surdez é a leitura e escrita da Lingua Portuguesa
e que, apesar dos esforgcos dos professores, esses “seguem tentando ‘alfabetizar’ os
surdos com as mesmas metodologias utilizadas para criancas que ouvem. O portugués
permanece sendo o inatingivel objetivo da escola” (2006, p.5). Assim, 0s alunos surdos
(que tem a lingua de sinais como primeira lingua) devem aprender a Lingua Portuguesa
como segunda lingua, na perspectiva do Letramento, ou seja, mediante praticas sociais
de leitura e escrita.

Diante do exposto, 0os professores regentes se deparam com varios questionamentos
sobre como deveria ser ensinada a Lingua Portuguesa como segunda lingua para o0s
alunos surdos, visto que ha, no mesmo espago de aprendizagem, alunos ouvintes que
precisam aprender o portugués como primeira lingua. Esses professores podem se
tranquilizar, pois, os estudos tém mostrado que o ensino de Lingua Portuguesa baseado
no letramento favorecerd ndo s os alunos surdos, mas também a todos os alunos da sala
de aula, ja que € de consenso que a verdadeira aprendizagem se da quando se ensina
dentro de um contexto real e significativo.

Sendo assim, os educadores precisam proporcionar aos estudantes, tanto a leitura
como a producédo de diferentes géneros e tipos textuais. No entanto, deve se ressaltar
que, no caso dos surdos, essas praticas devem ser vivenciadas primeiramente em
Libras. Segundo Svartholm (1998), a unica forma de assegurar que 0s textos se tornem
significativos para os surdos é interpreta-los na lingua de sinais. A pesquisadora
propde que, no trabalho com a segunda lingua, a atencdo deva estar voltada para a
apresentacdo as criangas surdas do maximo de textos possiveis. Observa-se entdo o
cuidado que o professor de sala deve ter, ou seja, sempre fornecer antecipadamente ao
intérprete de sala, os textos a serem trabalhados, para que este estude a melhor forma
de interpreta-los. Além disso, visto que 0s surdos valem-se muito do aspecto visual para
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a compreensdo, é importantissimo que o professor traga recursos visuais, como fotos,
figuras e objetos, para que sirvam de pistas para a compreensdo da leitura.

Falando-se ainda sobre os textos a serem estudados em sala de aula, o letramento aponta
que estes devem ser trabalhados tendo como base um contexto significativo e relevante
para o aluno e o mundo que o cerca. De acordo com Fernandes, “a Lingua Portuguesa real
ndo se encontra sistematizada em livros didaticos que tém a preocupacao de levar o aluno
nao-surdo a dominar a norma padrdo do portugués” (2006, p.18). Assim, o professor deve
Se preocupar em trazer para a sala, textos com maior circulacdo social, ou seja, “folhetos
publicitarios, outdoors, cartazes, jornais, gibis e revistas”, visto que, “sdo veiculos portadores
de textos significativos pela relagdo que tém com o cotidiano do aluno, permitindo-lhes fazer
associagdes com seu conhecimento prévio” (FERNANDES, 2006, p. 17).

E relevante destacar que, segundo Fernandes (2006), a meta da leitura para alunos
surdos deve ser a compreensdo, o que significa trabalhar com textos e ndo com vocabulos
isolados e declara, “ler ndo é reconhecer palavras isoladas, mas, sim, compreender e
negociar sentidos na interagdo com o texto escrito” (2006, p. 10). Para Fernandes:

Aprender o portugués decorrera do significado que essa lingua assume nas
praticas sociais para as criangas e jovens surdos. E esse valor s6 podera ser
conhecido por meio da lingua de sinais; (...) Todo texto proposto para leitura
deve ser apresentado tal como ele é, ou como ele circula socialmente. Fim ao
ritual de passar o texto no quadro com letra cursiva (...). Apenas utilizar textos
em seu formato original (em transparéncia, multimidia, xerox ou originais);
(...) o professor deve estar ciente de que o conhecimento mais amplo ou mais
reduzido do que seja o portugués dependerd da selecdo dos textos que ele
trouxer para a sala de aula (2006, p. 6,12)

Ademais, antes de qualquer trabalho de leitura, compreensdo e escrita de texto,
0 professor precisa compreender que é fundamental um dialogo prévio do assunto a
ser abordado com os alunos. Para o estudante surdo, ter esse didalogo na sua primeira
lingua é imprescindivel, pois é nessa lingua que ele processara seu pensamento,
podendo mais tarde transferi-lo para a segunda lingua. Nesse momento, é importante
lembrar que o professor regente devera disponibilizar tempo suficiente para que
0 aluno surdo realmente tenha compreendido o texto a ser trabalhado e, se ndo o
compreender, este podera solicitar ao intérprete que faca a mediacdo entre ele e 0
professor para sanar quaisquer duvidas.

Relato de experiéncia

Para alcancar o desafio da leitura, compreensdo e interpretacdo de texto dos alunos
surdos, foi criado pela equipe de Fernandes, um roteiro de leitura, que compreende cinco
etapas, quais sejam:
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Contextualizagdo visual do texto;

Exploracdo do conhecimento prévio e de elementos intertextuais;
Identificacdo de elementos textuais e paratextuais;

Leitura individual e discussdo das hipdteses de leitura no grupo;

(Re)elaboracdo escrita com vistas a sistematizacao (2006, p.19)

Todo texto, por menor que seja, poderd seguir esse roteiro. Além disso, essa
sugestdo, embora tenha sido pensada para alunos surdos, podera ser utilizada por
professores, de qualquer disciplina e para todos os alunos.

Em 2008, quando atuava como professora do AEE de Lingua Portuguesa, realizei um
trabalho similar (valendo-se também de algumas sugestdes do livro Ensino de Lingua
Portuguesa para Surdos, 2004), com um grupo de sete alunos surdos das séries finais
do ensino fundamental, o qual resultou em excelentes resultados (Os professores do AEE
continuam seguindo essas sugestdes).

0 tema gerador foi o0 aniversario de Campo Grande, visto que essa atividade foi
desenvolvida no més de agosto, més de aniversario da cidade. Primeiramente, foram
realizadas aulas dialogadas em Libras, com o professor surdo, sobre a historia, a cultura
e a geografia de Campo Grande, com o uso de fotos, figuras e mapas. Em seguida, se
passou para a atividade com o texto escrito. O objetivo era a leitura e a compreensdo do
texto.

Observemos 0s quatro passos para o desenvolvimento desse trabalho:
1° PASSO — Andlise estrutural do texto com 0s alunos:

a— Dialogo inicial em Libras sobre a ideia geral que os alunos tem sobre 0 assunto
do texto, partindo das imagens;

b— Observacdo do titulo do texto, quantidade de paragrafos, palavras que iniciam com
maiuscula, palavras conhecidas e palavras desconhecidas.

2° PASSO — Trabalhando o vocabuldrio e a compreensdo do texto:

a— Por meio de pistas visuais, 0s alunos conseguiram compreender algumas palavras
desconhecidas;

b— Investigacdo no dicionario Capovilla (trilingue) das palavras ainda néo
compreendidas;

c— Leitura individual e, em seguida, leitura em grupo;

d— Comentarios pelos alunos do que compreenderam do texto, expondo suas ideias,
criticas e duvidas, para se chegar a uma compreensao total do texto.
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3° PASSO — Perguntas de interpretacdo de texto:

Para esse momento foram formuladas perguntas simples de interpretacdo textual e
0s alunos, individualmente e sem interferéncia do professor, responderam com base no
texto escrito.

No término dessa atividade os alunos compartilharam suas respostas com 0s colegas
para verificar se haviam respondido corretamente, sendo uma estratégia para a correcao
nao s6 da interpretacdo como também da ortografia.

4° PASSO — Produgédo de Texto:

Apds a realizacdo dos passos anteriores, 0os alunos estavam preparados para a
producdo textual, pois tinham embasamento sobre o que escrever, acrescentando suas
proprias ideias.

Dessa forma, pela aplicabilidade, podemos afirmar que essas estratégias de
ensino da Lingua Portuguesa como L2 para alunos surdos, pensadas a principio para o
AEE, poderdo ser utilizadas pelo professor regente em sala de aula comum inclusiva. O
objetivo de todo professor é, com certeza, ver o crescimento intelectual e social de seus
alunos, e essas estratégias contribuirdo para que esse objetivo seja alcancgado.
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Anexo |

Campo Grande

Campo Grande é um municipio do Brasil e a capital do estado de Mato Grosso do Sul,
na regido Centro-Oeste.

H& mais de 100 anos atrds um homem chamado José Antonio Pereira, de Minas
Gerais, chegou as terras de Campo Grande, pois ouvira dizer que essas terras eram muito
boas para a pecudria. José Antonio Pereira, sua familia e outras pessoas, iniciam a vida
em Campo Grande.

No dia 26 de agosto de 1899, Campo Grande é reconhecida como municipio
brasileiro. A partir dai, Campo Grande foi se desenvolvendo ao longo dos anos e se
tornou uma cidade linda, arborizada, limpa e com muitos jardins.

Hoje ha cerca de 800.000 habitantes em Campo Grande, sendo que hda uma grande
mistura de povos, vindos de muitas regides do Brasil e do mundo. Por causa da cor de
sua terra (vermelha), Campo Grande é chamada carinhosamente de Cidade Morena.

Neste ano, Campo Grande completara 111 anos de existéncia.
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Anexo Il

Atividade sobre o texto Campo Grande
Marque um X na resposta certa:
Qual é a capital do Mato Grosso do Sul?

a( ) Cuiba b ( ) Campo Grande ¢ ( ) Dourados

Em que pais esta Campo Grande?

a( ) Africa b ( ) China ¢ () Brasil

Por que José Antbnio Pereira chegou as terras de Campo Grande?

a ( ) Porque as terras eram boas para plantar banana.

b ( ) Porque ouvira dizer que as terras eram muito boas para a pecuaria.

¢ ( ) Porque ouvira dizer que as terras eram muito boas para a agricultura.

Em que dia, més e ano Campo Grande foi reconhecida como municipio do Brasil?

a( )Em 26 de agosto de 1899.

b ( )Em 25 de agosto de 1899.

c( )Em 26 de agosto de 1869.

5-Em que se tornou Campo Grande?
a ( ) Campo Grande se tornou uma cidade feia, suja e com poucas arvores.
b ( ) Campo Grande se tornou uma cidade linda, arborizada e suja.

¢ ( ) Campo Grande se tornou uma cidade linda, arborizada, limpa e com muitos
jardins.
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Por causa da terra vermelha que ha em Campo Grande ela também é chamada de:

a ( ) Cidade Preta b ( ) Cidade Morena ¢ ( ) Cidade Vermelha

N

POSTER

Cerca de quantos habitantes tem em Campo Grande?
a( )700.000 habitantes b ( ) 900.000 c( )800.000

Quantos anos Campo Grande completou neste ano?

a( ) 108 anos b( )111 anos ¢ ( )107anos
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Educacao de Surdos: Formacao
de Professores nos Cursos de
Pedagogia Bilingue

Rosely Lucas de Oliveira

Margareth Diniz

A Libras — Lingua Brasileira de Sinais, foi reconhecida como forma oficial de
comunicacdo da comunidade surda brasileira em 24 de abril de 2002 pela Lei n°® 10.436.
O Decreto n® 5.626 de 22 de dezembro regulamenta a lei da Libras trazendo consigo
desdobramentos da lei. O documento prevé, entre outras coisas, que 0s surdos sejam
alfabetizados por meio de uma educacgéo bilingue, na qual a Libras ¢ a primeira lingua e
0 portugués deve ser ensinado como segunda lingua na modalidade escrita. Além disso,
0 decreto prevé também que sejam criados em todo o pais cursos de Pedagogia Bilingue
para surdos e de Letras Libras, para o ensino da lingua.

No artigo 22 do referido decreto esta estipulado que criangas surdas devem ser
escolarizadas em uma das seguintes instituigoes:

| —escolas e classes de educacdao bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educacgdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il — escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes dareas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.

§ 12 S&o denominadas escolas ou classes de educacgdo bilingue aquelas em
que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.

0 nosso projeto de pesquisa visa investigar de que forma é feita a formacgdo de
professores em ambos 0s modelos escolares: escola regular x escola bilingue. Existe uma
politica formal do MEC que d& énfase a educacdo inclusiva considerando que intérpretes
de Libras bastam para 0s alunos surdos e que estes devem ser escolarizados em classes
regulares. O movimento social dos surdos luta por escolas bilingues defendendo o
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argumento de que para a aquisi¢do plena da lingua de sinais as criangas precisam de
inputs linguisticos durante todo o momento e que precisam de escolas onde essa seja a
lingua de instrucéo.

Dessa forma, a nossa proposta é investigar a formacdo que os pedagogos recebem
essa formacédo e como isso afeta a educagdo de surdos — que por lei deve ser bilingue.
A partir da andlise de curriculos dos cursos de Pedagogia e de Pedagogia Bilingue,
pretende-se olhar para a) a forma com que o portugués é ensinado como segunda lingua

em ambos os modelos, b) de que forma os artefatos culturais surdos (Strobel, 2008) séo
transmitidos e ¢) como se constituem a nogdo de diferenga surda em ambos.
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Projetos de Treinamento Profissional
na Area da Traduc&o e Interpretacéo
de Libras — Portugués na UFJF:
Possibilidades e Desafios

Sonia Aparecida Leal Vitor Romeiro

Tradutora e Intérprete de Libras-Portugués da Universidade Federal de Juiz de Fora, graduada em Letras com
habilitagdo em Libras pela UFSC e membro do Grupo de Estudos em Educacgdo de Surdos (Gees).

Carla Couto de Paula Silvério

Tradutora-intérprete de Libras-Portugués da Universidade Federal de Juiz de Fora.
Graduada em fonoaudiologia, especialista em Linguagem com Enfoque no Ambito
Educacional pelo Centro de Especializagdo em Fonoaudiologia Clinica de Sao Paulo.
Mestranda em Gestéo e Avaliagdo da Educagéo Publica.

Membro do Grupo de Estudos em Educacéao de Surdos (Gees).

Isabela Bianchi Brito

Graduanda em Psicologia da Universidade Federal de
Juiz de Fora e bolsista do projeto de Treinamento Profissional.

Vitor de Moraes Souza

Graduando em Psicologia da Universidade Federal de Juiz de Fora
Bolsista do projeto de Treinamento Profissional.

Introducéo

Varias politicas linguisticas tém sido implementadas no Brasil ao longo da historia,
se limitando, porém, a conferir ao Portugués o lugar de Gnica lingua. Nao reconhecendo
que sao falados aproximadamente outros 200 idiomas muitos de n6s somos levados
a acreditar que no Brasil fala-se somente o Portugués. Contudo, apontando para a
diversidade linguistica brasileira, ¢ possivel enumerar diversos grupos linguisticos, como
as comunidades indigenas, comunidades de imigrantes, comunidades em regides de
fronteira (na maioria hispano-falantes) e as comunidades de surdos (CAVALCANTI, 1999).

Quando olhamos para a realidade das comunidades de surdos do Brasil, porém,
percebemos que existe uma resisténcia a imposicdo do Portugués (tanto em sua
modalidade oral, quanto escrita). Mesmo diante das exigéncias do oralismo, e da
proibicdo do uso da lingua de sinais, as comunidades surdas lutaram pelo direito de
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usarem a sua lingua, bem como de serem educados por meio dela. Muitos alunos
surdos, ap6s concluirem seus estudos no INES, voltavam para sua cidade e fundavam
associacfes, onde reivindicavam o direito de usarem a Libras (JUNIOR; MARTINS, 2010).

Organizados politicamente (através das associacOes e da criacdo da Federacgdo
Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos — Feneis), 0s surdos conseguiram, em
2002, por meio da Lei n. 10.436, a oficializacdo da Libras como “como meio legal
de comunicagdo e expressédo [...] de comunidades de pessoas surdas do Brasil”, e
posteriormente sua regulamentacdo através do decreto n. 5.626 de 2005. Tanto a lei
quanto o decreto, sdo formas de se efetivar politicas linguisticas para surdos, formando
um conjunto importante de medidas que objetivam garantir seus direitos linguisticos,
bem como 0 seu acesso as diversas esferas da sociedade. Com forte apelo ao acesso
de surdos a educacdo, o decreto prevé varias medidas que garantam o seu acesso a
este ambiente. As medidas previstas nele “terdo impacto direto no povo surdo e na sua
educacdo, pois possibilitardo a formacao de profissionais qualificados para a atuacao
com o0s surdos, bem como a formacao dos proprios surdos” (QUADROS; PATERNO, 2006).

Dentre as outras medidas previstas no decreto, 0 acesso de surdos a educacao,
pode se dar através da presenca de tradutores/ intérpretes de Libras-Portugués (TILSP),
que deve fazer a mediagdo linguistico-educacional entre o aluno surdo, professores
e colegas de turma (QUADROS, 2004; LACERDA, 2009; RODRIGUES; SILVERIO, 2012).
Contudo, enquanto que no ensino fundamental e no ensino médio essas mediagdes
acontecem geralmente em salas de aulas, no ensino superior pode ser bem diferente,
especialmente em instituicfes onde existem demandas de ensino, extensdo e projetos,
sendo o contexto de atuacdo deste profissional bastante diverso, implicando em uma
série de outras atividades para além da mediagdo linguistico-educacional.

Nesse sentido, este trabalho busca apresentar como os TILSP’s da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), tém buscado implementar atividades para além da
mediacdo linguistico-educacinal, com a finalidade de promover o treinamento profissional
dos alunos interessados na atividade de traducédo e interpretacdo de Libras-Portugués.

A disciplina de Libras na UFJF e as demandas de traducao e
interpretacao

No ano de 2010 a UFJF passou a contar, um professor assistente de Libras e
com um técnico administrativo em educacdo (TAE), no cargo de tradutor/ intérprete
de Libras, e em 2011, um segundo TAE tradutor/ intérprete. A partir dessa insergéo
novas praticas se iniciaram no ambito académico, (i) a disciplina de Libras passou a
ser oferecida, principalmente, aos alunos do curso de Pedagogia e posteriormente a
algumas licenciaturas a distancia; (ii) a criagcdo do Grupo de Estudos em Educacéo de
Surdos — GEES; (iii) a oferta de cursos de extensédo de Libras; (iv) a entrada de tutores
surdos nos cursos de Pedagogia a distancia; (v) o curso de extensdo de informética
basica para surdos; (vi) a demanda de tradugdo de Libras-Portugués de material
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didatico; (vii) a participacao de surdos em processos seletivos; (viii) a participacéo
de surdos em semindrios, congressos e afins; e (ix) a oferta de cursos de Libras para
funcionarios da universidade.

Essa nova dindmica mudou os olhares que os alunos tinham sobre Libras e educacéo
de surdos, despertando novos interesses por parte destes e até mesmo dos funcionarios.
Alguns desses alunos e até mesmo alunos de outras areas além da Pedagogia como
Psicologia, Medicina, Geografia, Farmacia, Odontologia, Educacgdo Fisica, Servigo Social
e Letras, buscaram complementar seus conhecimentos por meio de cursos de extensdo
de Libras e curso de extensdo de tradugdo e interpretagdo de Libras-Portugués, oferecido
pela Faculdade de Educacéo.

Outro fator importante a ser comentado é que ap0s contatos em congressos com
inumeros tradutores/ intérpretes de sinais que também atuam em instituicoes federais de
ensino superior, percebeu-se a falta de orientacdo acerca das atividades desenvolvidas,
uma vez que, varias universidades federais ainda ndo tém alunos surdos matriculados
em Seus cursos regulares. Esse tema gera discussdo entre os profissionais, o que torna
evidente a importancia de uma maior investigacdo sobre as funcdes e as atividades
desenvolvidas nestas instituicoes.

Com as disciplinas de Libras sendo desenvolvida e com a crescente demanda de
traducdo e interpretacao dentro da UFJF, principalmente pela comunidade externa,
percebe-se que alguns alunos, apos cursarem tais disciplinas, tém se interessado pela
profissdo de TILSP, participando de cursos de formacao promovidos pela UFJF e também
observando a atuacdo dos intérpretes da instituicdo. Diante deste cenario, tornou-se
extremamente relevante desenvolver projetos que visem contribuir com a formacéo e
aperfeicoamento destes alunos, bem como compartilhar conhecimento acerca dos assuntos
relacionados a Libras, educacdo de surdos e traducgdo/ interpretacdo de Libras-Portugués,
preparando-os para atuar com tradugdo/ interpretacéo, principalmente no ambiente
educacional, enriquecendo sua formacédo e aperfeicoamento profissional na area.

Programa de Treinamento Profissional na UFJF

Na UFJF existe o programa de Treinamento Profissional (TP), o qual segundo a
resolucdo N° 58/2008 do Ministério da Educacdo tem como objetivo proporcionar a
participacdo em projetos académicos de ensino ao aluno. Esse programa é aberto
para candidatos de Ensino Médio profissionalizante e a graduandos da universidade
e, por sua vez, deve ser orientado por um docente ou técnico administrativo que seja
capacitado para tal. A participagdo do projeto exige cumprimento de 12 horas semanais
de atividade, desde que ndo coincidam com as obrigacées académicas dos alunos-
bolsistas e alunos-voluntarios. O projeto tem duracdo de um ano, podendo ser renovado
por mais um e 0s exercicios realizados no TP serdo incluidos no Historico Escolar-
Académico dos alunos participantes.
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Nesse sentido, submeteu-se dois projetos no programa, com a finalidade de
aperfeicoar profissionalmente os alunos da universidade com interesse em trabalhar
como TILSP no ensino superior. Esses projetos intitulados Conhecendo e Praticando
Tradugdo e Interpretacdo de Libras-Portugués na UFJF e o outro Investigando as
Realidades do Trabalho dos Tradutores/ Intérpretes nas Universidades Federais,
funciona desde o primeiro semestre letivo de 2013, e atualmente conta com a
colaboracdo de trés bolsistas.

As atividades desenvolvidas no projeto Conhecendo e Praticando Tradugdo e
Interpretacdo de Libras-Portugués na UFJF sdo: acompanhamento e apoio durante
0s eventos em que as traducGes e interpretacdes sejam solicitadas; observacéao
das atividades desenvolvidas pelas tradutoras da universidade; atuacdo junto as
tradutoras/ intérpretes em pequenos eventos, como cursos de extensao, atendimento
ao publico surdo, pequenas palestras, entre outros; reflexdo tedrica sobre 0s
processos envolvidos nos momentos das tradugdes e interpretagées. Os objetivos
deste projeto sdo o de propiciar a formacao e o conhecimento (pratico e tedrico)
dos alunos da UFJF sobre Libras, educacdo de surdos e tradugédo/ interpretacéo
de Libras-Portugués; promover o aperfeicoamento das habilidades de traducéo e
interpretacdo dos alunos da UFJF; motivar a reflexdo sobre os efeitos de modalidade
(lingua de sinais-lingua oral/ escrita) na traducdo/ interpretacdo; propiciar a
participacao dos alunos nos momentos de traducdo e interpretacdo. E os critérios
para participacao no projeto é que o aluno esteja regularmente matriculado em
algum curso da UFJF; tenha fluéncia em Libras comprovada por meio de entrevista;
apresente historico escolar, comprovando bom desempenho académico; e tenha
disponibilidade de 12 horas semanais.

Quanto as atividades do projeto /nvestigando as realidades do trabalho dos
Tradutores/ Intérpretes nas Universidades Federais sdo: levantamento das universidades
federais que tém TILSP em seu quadro de funcionarios efetivos e/ ou contratados
temporariamente, bem como o0s setores onde estes profissionais estdo lotados;
descricdo das atividades desenvolvidas por estes profissionais; construgdo de um
banco de dados com as informacgdes levantadas; reflexdes tedricas e apontamentos das
experiéncias alcancadas com o projeto. Os objetivos deste projeto sdo o de propiciar
a formacédo e o conhecimento dos alunos da UFJF sobre Libras, educacédo de surdos
e traducdo/ interpretacdo de Libras-Portugués; possibilitar a criacdo de uma rede de
contatos entre os TILSP das universidades federais com o proposito de refletirem sobre
as atividades desenvolvidas e a formacao mais adequada; contribuir com 0 acesso
de surdos na universidade, uma vez que este acesso serda mediado por intérpretes
que devem estar devidamente habilitados e capacitados; possibilitar reflexdo tedrica
e pratica das atividades desenvolvidas pelas tradutoras/ intérpretes da UFJF. E os
critérios para participacdo no projeto é que o aluno esteja regularmente matriculado
em algum curso da UFJF; apresente historico escolar, comprovando bom desempenho
académico; e tenha disponibilidade de 12 horas semanais.
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ConsideracoOes finais

A partir das medidas dispostas no Decreto n. 5.626 de 2005, o TILSP esta sendo
inserido em universidades federais de ensino superior como forma de promover 0 acesso
do surdo. A insercdo deste profissional neste ambiente provoca mudancas na concepcgao
do trabalho do TILSP enquanto somente um mediador linguistico-educacional.

A criagdo dos projetos desenvolvidos pelos TILSP da UFJF proporcionou varios ganhos,
dentre eles a inauguracdo de um novo lugar de atuacdo destes profissionais no ambiente
académico e a promocao de um espaco de reflexdo e aperfeicoamento das habilidades de
traducdo e interpretacdo de Libras-Portugués nos alunos.

Portanto, por meio deste trabalho objetivamos compartilhar com pesquisadores e
profissionais da area a importancia de criar projetos que incentivem e desenvolvam as
competéncias tradutorias e interpretativas entre linguas de modalidades diferentes nos
alunos-bolsistas e alunos-voluntarios, bem como a disseminacdo do conhecimento sobre
as especificidades da interpretacdo educacional no ensino superior.
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Introducao

Muito se fala de inclusdo de pessoas com deficiéncia no trabalho e na educacédo, mas
poucas S&0 as pessoas que tém postura de aceitacdo diante delas. Na verdade, o que
ocorre ¢ 0 que destaca Souza e Goes (1999):

Aideia da escola para todos comeca a ser concretizada com a abertura de suas
portas para receber os excluidos, mantendo-se, porém, em esséncia, as mesmas e
precarias condicOes oferecidas aos que ja estavam supostamente incluidos.

Assim, vemos que falta a adocdo de uma postura de adaptacdo que diz respeito a dar voz
a esses que chegam para que possam expressar seus pensamentos e a verbalizar o que é
bom pra eles. Mas ndo é s6 dar voz, pois depois de saber as especificidades, é preciso ter
uma postura de inclinagdo a pratica de atendimento as necessidades que foram levantadas.

No meio educacional esta tem sido a grande dificuldade, pois apesar de ser o0 espacgo
onde se humaniza, muitas vezes é o lugar onde mais se exclui, onde as diferencas séo
apagadas e a diversidade é ocultada, tudo isso em busca de uma padronizagdo de ser, dizer e
pensar.

Esse artigo apresenta a acdo combatente a esta pratica. Mostra a iniciativa de
um grupo de pessoas, que reunindo sensibilidade, trabalho e dedicacéo, conseguiu
organizar um dicionario de cinesiologia em Libras,' Unica e exclusivamente, para atender
as necessidades de um aluno surdo do curso de educacao fisica de uma universidade
privada da cidade de Curitiba.

O projeto foi, voluntariamente, desenvolvido, comecou de um modo muito timido e
despretensioso e reverberou em significativas mudancas na vida académica do aluno,
mobilizou o0 corpo docente da instituicdo, os demais alunos surdos, e outros.

' Cinesiologia € o estudo do movimento humano e Libras € a sigla de Lingua Brasileira de Sinais.
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Assim, pretendemos com este artigo demonstrar as possibilidades de que 0s
conhecimentos concernentes a disciplina de cinesiologia estejam nas maos da pessoa
surda. Estar nas maos tem aqui um duplo sentido. O primeiro é de estar nas maos,
literalmente, pois quando ele enuncia termos da area o faz por meio da Lingua Brasileira
de Sinais — doravante Libras. Lingua essa que usa as maos para produzir a comunicacgéao.
E o segundo sentido é o de ter nas médos, metaforicamente falando, pois quando o surdo
dd um sinal para determinada palavra, ele passa a entender o seu significado, passa
a interiorizar o seu conceito e assim apropriar-se das informag6es dadas. Dizer que o
surdo da um sinal, significa dizer que os vocabularios da Libras ainda ndo sdo compostos
por termos técnicos e eles aparecem a medida que haja necessidade. E eles aparecem,
primeiramente, quando uma pessoa ouvinte escreve no ar — por meio do alfabeto manual
(abaixo) a palavra, e explica para o surdo o significado. Assim, quando esta pessoa surda
entende o significado, ela cria — intuitivamente — um sinal. Este passa a ser usado pelos
amigos mais proximos e vai sendo, gradativamente, propagado entre a comunidade, até
que se torna léxico oficial da lingua. Isso ocorre com a Libras e com qualquer outra
lingua humana, dada a dinamicidade do sistema de comunicacdo humana.
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Ainda em relacdo ao alfabeto manual, podemos destacar o que mencionou SILVA, L.
(2010):

Ele é, na verdade, um recurso paliativo que é usado apenas para se referir a
nomes proprios e a objetos que ndo tenham um sinal conhecido na Libras. Os
surdos representam nas maos as letras do alfabeto portugués, no caso do Brasil,
e 0s surdos de outros paises fazem a representacdo do alfabeto do respectivo
pais. As vezes a letra “T” pode ser sinalizada de um jeito no Brasil e de outro
nos Estados Unidos. Além disso, vale ressaltar que este recurso é externo a
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Libras, ele é considerado como um empréstimo da Lingua Portuguesa, portanto,
quando a pessoa estd fazendo o alfabeto manual, deixa de usar a Libras e faz
uma transferéncia de cddigo, passa fazer uso do portugués. Por isso, devemos
ter muita cautela para usa-lo. E preferivel fazer um sinal sindnimo a ‘escrever’ a
palavra a que se desejar fazer referéncia pois 0s surdos ndo se relacionam com
a Lingua Portuguesa como nos nos relacionamos. Ha toda uma dificuldade que
se coloca a eles, pois sdo usuarios de uma lingua espacial e visual enquanto
precisam aprender uma lingua oral e auditiva.

Ainda com relacdo a forma de uso do alfabeto, a autora aponta que:

O alfabeto manual pode ser sinalizado com qualquer uma das maos, desde que
nao alternadamente, entdo, se ha preferéncia pela mdo esquerda a palavra toda
deve ser sinalizada com a esquerda e ndo uma letra em cada médo. Normalmente,
se escreve com o brago na vertical, bem préximo tronco, se faz uma letra
apds a outra sem necessariamente tirar a mao do lugar. Para oS nomes de
pessoas e lugares, 0s surdos geralmente pedem que Se escreva a palavra
com o0 alfabeto manual mas na sequéncia eles criam um sinal que sera usado
dali para frente e entdo a soletracdo da palavra passara ser dispensavel das
proximas vezes pois a realizacdo do sinal vai remeter ao sentido e ao conceito.
No caso de haver necessidade de escrever mais de uma palavra (nome completo
ou palavra composta, por exemplo) deve-se fazer uma palavra numa sequéncia
ritmica e dar uma pausa na ultima letra desta palavra para entdo iniciar a nova
série de letras que serdo feitas com o mesmo ritmo. Além disso, ha também a
possibilidade de representacdo dos acentos das palavras (N, ~, ", ') por meio do
desenho no ar com o dedo indicador. O desenho no ar é feito num ponto acima
de onde se escreveu, inicialmente, e deve se fazer antes da letra que recebera
0 acento. Por exemplo: JOS'E.

Voltando ao objetivo do artigo que é de demonstrar as possibilidades de que 0s
conhecimentos concernentes a disciplina de cinesiologia estejam nas maos da pessoa
surda, precisamos pensar que se o profissional intérprete de Libras que o acompanha em
sala de aula e traduz as aulas para ele, s6 faz uso do alfabeto manual, esse aluno nédo tera
a possibilidade de ter o conhecimento nas maos, pelo fato de que o empréstimo linguistico
nao ser facilmente assimilado. Mas, qual seria entdo a possibilidade deste profissional
intérprete traduzir os termos de cinesiologia se ndo ha sinais técnicos em Libras?

Esse foi o desafio deste grupo de pessoas, que brevemente, relatamos neste artigo.

O surdo no ensino superior

E cada vez maior o nimero de estudantes surdos que ingressam no ensino
superior no Brasil. Segundo dados do Ministério da Educacdo, em 2003, apenas 665
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surdos frequentavam a universidade. Em 2005, esse numero aumentou para 2.428,
entre instituicdes publicas e privadas (Brasil, 2006). A maior presenca de estudantes
surdos em contextos universitarios é recente, e decorre, segundo BISOL, VALENTINI,
SIMOINI ¢ ZANCHIM:

(...) pelo reconhecimento, a partir de meados da década de 1990, do status
de lingua para a lingua de sinais e um momento historico no qual politicas
publicas de inclusdo vém aos poucos aumentando 0 acesso e a participacao
ativa de pessoas com necessidades especiais em diferentes contextos sociais.

Sabemos que o contexto universitario é desafiador para todos os jovens e ndo sd para
surdos. Sobre isso, as autoras apontam que:

Problemas de adaptacdo a vida académica e as obrigacdes que ela impde
conduzem muitas vezes ao fracasso e ao abandono. Para conseguir assimilar as
novas informac0es e 0s novos conhecimentos, eles precisam contornar as falhas
da trajetoria escolar anterior, como deficiéncias de linguagem, inadequacdo das
condigcOes de estudo, falta de habilidades ldgicas, problemas de compreensao
em leitura e dificuldade de producdo de textos. Mas, a integracdo requer néo
apenas capacidade para o desempenho das atividades académicas, como
também para o envolvimento com o0s colegas, 0os professores e o ambiente.
Ambas sdo fundamentais nos primeiros anos do ensino superior para melhorar
as chances de éxito.

Assim, 0s jovens surdos, como quaisquer outros, terdo de fazer frente a expectativas,
normas e modos de funcionamento diferentes daqueles de sua experiéncia escolar
anterior. A adaptacdo a essa nova realidade dependerd de suas caracteristicas pessoais,
habilidades, de sua historia e da forma como encara esse periodo de desenvolvimento
proprio da faixa etaria do jovem adulto, marcado pela construcdo da identidade, da
autonomia, de ideais e de relagOes interpessoais. Ocorre, entretanto que para o surdo a
problematica se torna ainda maior dado a sua diferencga linguistica.

Tal diferenca fica marcada desde cedo, pois quando nascemos nossos pais conversam
conosco de uma forma muito despretensiosa e por meio desta interagdo vdo nos
ensinando a falar e posteriormente vao inserindo em ndés, valores, principios e preceitos
éticos. Quando chegamos na idade escolar, somos inseridos em um contexto um pouco
mais sistematizado de aprendizagem e la desenvolvemos a leitura e a escrita, nos
valendo dos mecanismos de comunicagdo que trouxemos de casa.

Para a pessoa que ndo ouve, o processo de construcdo da subjetividade se da de
um modo um pouco diferente da que do ouvinte. Sua escolaridade também ndo ocorre
da mesma maneira que para 0s ouvintes. Isso porque, 95% dos pais de surdos ndo séo
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surdos e ndo usudrios de uma lingua espacgo visual, que é por natureza mais facil de

ser desenvolvida por quem tem limitagdo auditiva. Nao ser usuario de Libras — Lingua
Brasileira de Sinais — imp0e restricdes ao contato com o filho surdo no que se refere aos
ensinamentos morais, éticos, sociais e outros.

Assim, a pessoa surda, cresce é s6 na fase da adolescéncia vai conseguir entender
algumas coisas que lhes forem ditas por meio da Libras. Ela vai construir toda sua
organizacdo mental por meio desta lingua e com isso vai colocando o portugués como
uma lingua estrangeira para ela. Sim, o portugués é para 0s surdos como uma segunda
lingua e por isso mesmo devem aprendé-lo de modo sistematico, assim como nos
ouvintes e falantes do portugués, aprendemos o Frances e o0 espanhol, por exemplo.

A grande questdo é quando estas criancas surdas chegam a idade escolar e tem que
enfrentar o sistema educacional, elas sdo privadas de aprendizagem porque 0S Seus
professores ndo estdo capacitados para lhes ensinar com uma metodologia que respeite
sua rota visual mas acabam seguindo os modelos de alfabetizagdo de criangas ouvintes.

Assim, as criancas surdas acabam néo se apropriando da leitura e da escrita em
proporcao maior do que ocorre com criancas ouvintes. Elas ndo |éem historinhas infantis
e nem gibis. Elas ndo Iéem as cartinhas do dia dos pais ou o bilhete que a escola manda
para maes.

Logo, se elas estdo privadas da leitura, ficam alheias a muitas informacgdes do mundo.
Seu repertorio de informagdées acaba sendo muito prejudicado por conta disso. Assim, ha
muita limitacdo e dificuldade a se transpor no curso de sua escolaridade.

Ocorre que o sistema educacional brasileiro, infelizmente, ndo esta habilitado a lidar
com situagdes desta natureza e a melhor forma que encontra de resolver a problemaética
¢ dando-lhe a chance da aprovacdo, ndo necessariamente, da aprendizagem. Nao é a toa
que h& muitas criancas em séries do ensino médio que ndo tem o conhecimento em nivel
de ensino fundamental, por exemplo.

Além disso, Bisol, Valentini, Simioni e Zanchim apontam outras questdes sobre a
inclusdo de surdos no ensino superior. Elas dizem que:

A comunicacdo desses em sala de aula e o envolvimento com a aprendizagem
Sd0 iguais a de seus colegas ouvintes, mas eles se sentem menos integrados
que estes Ultimos a vida universitaria. O estudo revela ainda que muitos
professores ndo se preocupam em fazer adaptacbes que favoregcam os alunos
surdos, e atribuem o sucesso ou fracasso desses aos servigos de apoio. Para
atender as necessidades educacionais especiais dos jovens surdos, o primeiro
passo € assegurar seu ingresso na universidade por meio do vestibular. Mas
isso ndo garante que a inclusdo se concretize. Vencida a barreira do ingresso,
0 proximo desafio é a permanéncia no curso, que depende muito da mediacédo
do intérprete. O intérprete da lingua de sinais, deve ser capaz de perceber as
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dificuldades do aluno surdo e de descobrir caminhos e métodos para atenua-
las. Deve ser uma ponte entre o aluno, o professor e conhecimento que ajude a
superar a diferenca linguistica na interagdo comunicativa. Por isso, a atuacéo
do intérprete requer aprofundamento tedrico nas diferentes areas de estudo,
familiaridade com a linguagem utilizada em cada situagcdo e experiéncia
educacional. Alguns autores questionam a ideia de que a simples presenca
do intérprete de lingua de sinais em sala de aula garanta acessibilidade aos
estudantes surdos comparavel a dos ouvintes, mesmo em situacdes ideais, em
que o preparo dos intérpretes seja excelente.

A inclusdo tem como pressuposto que a estrutura discursiva e a informacao
transmitida por um professor ouvinte para alunos ouvintes sejam apropriadas
para o conhecimento e os estilos de aprendizagem dos estudantes surdos.
Porém, os estudantes surdos formam um grupo mais heterogéneo que 0 dos
ouvintes. A maioria cresceu em ambientes limitados linguisticamente; por isso,
ndo tem as competéncias linguisticas necessarias para fazer uso efetivo da
interpretacdo ou dos livros didaticos, e possivelmente muitos ingressaram no
ensino superior menos preparados que seus colegas ouvintes. Outro problema
¢ a demora no recebimento das informac6es (tempo entre o que é falado e a
traducdo); quebra de contato visual enquanto o professor escrevendo quadro,
caminha pela sala ou Ié um documento, 0 que impede a leitura labial; perda de
informacdo quando é preciso escolher entre olhar para o intérprete ou observar
o professor enquanto este manuseia um objeto em laboratério ou trabalha
com imagens. No que diz respeito a comunicacdo informal, os autores alertam
ainda: Alunos surdos sdo raramente incluidos nas intera¢cdes informais entre
estudantes ouvintes no que se refere as expectativas do professor, dicas de
estudo, e regras “ndo ditas” de organizagdo e comportamento em sala de aula,
perdendo portanto informagdes importantes, porém ndo “tornadas publicas”.
Ha ainda duas questdes importantes. A primeira questdo é que ha pouca
comunicacdo direta entre alunos surdos e ouvintes ou mesmo entre alunos
surdos e professores, 0 que 0s coloca em uma situacdo de dependéncia. A
segunda refere-se aos servigos de apoio ou programas de acompanhamento
que, embora necessarios, podem reforgar o estigma da diferenca, na medida
em que exigem uma logistica especial para adaptacdo de horarios e uma carga
extra de atividades e compromisso.

As questdes complexas que envolvem o desempenho académico de estudantes
surdos ainda precisam ser pesquisadas em profundidade por paises com mais
tradicdo na inclusdo de surdos em instituicOes de ensino superior — como
os Estados Unidos, onde em 1999 eles eram mais de 25 mil — h& maior
compreensdo sobre as barreiras e dificuldades do que sobre as solugdes. O que
existe de positivo sdo diretrizes gerais, como o0 respeito a diferenca linguistica
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e a oferta de subsidios metodologicos especificos, como materiais especiais,
novas tecnologias de ensino e servigos de apoio diferenciados.

Com os surdos, ocorre a mesma coisa e quando chegam ao fim do ensino médio
devem fazer a escolha por um curso superior.

A maioria dos surdos tem suas escolhas motivadas pela negacdo ao que é menos
discursivo — como as areas de humanas — e pela inclinacdo ao que é mais exato, visual
ou corporal. Ai enquadram-se curso do tipo: sistema de informacdo, designer, educacgéo
fisica e € sobre este Ultimo que nos ateremos neste artigo.

0 surdo da educacéo fisica

Segundo SOARES ( 92), Cultura Corporal do Movimento Humano é um

acervo de formas de representagcdo do mundo que o homem tem produzido no
decorrer da historia, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dancgas, lutas,
exercicios ginasticos, esportes (...) que podem ser identificados como formas
de representacao simbdlica de realidades vividas pelo homem, historicamente
criadas e culturalmente desenvolvidas

A Educacédo Fisica trabalha, num sentido amplo, com prevencdo de determinadas doencas
e também é fundamental na formacéao basica do ser humano, devido sua atuacdo no contexto
psicossocial do conhecimento corporal, suas possibilidades de acéo e limitacées. E a area de
atuacdo do profissional formado em uma Faculdade de Educacéo Fisica.

O curso de educacao fisica tem um carater teorico e pratico e portanto menos
sobrecarregado de leitura e escrita o que para o sujeito surdo € muito interessante.

Porém, ocorre que para a formacédo do profissional que trabalha com o corpo é muito
importante conhecer a anatomia, a fisiologia, neurofisiologia, cinesiologia, etc. e estas
matérias tem um formato muito peculiar ndo s6 no que se refere a sua metodologia,
mas pelo objeto de estudo em si. HA muitos nomes que precisam ser memorizados.
Nomes esses que ndo tem qualquer relagdo com os elementos reais, sdo abstratos e
extremamente longos.

E essencial que os futuros profissionais da area de Educacdo Fisica saibam analisar
e compreender o movimento humano, indicacdes e contra indicagdes de determinados
exercicios, para que o potencial do movimento possa ser maximizado em alunos de todas
as idades, desde criancas em ambiente escolar, atletas, até trabalhadores. Também
¢ imprescindivel a integracdo da cinesiologia com as outras disciplinas do curso:
Pedagogia, Fisiologia, Antropologia, com o intuito de realizar uma analise muito mais
ampla, respeitando o ser humano em movimento.

Para memorizar todas essas palavras, o ouvinte pode recorrer a sua memoria auditiva,
pois na formulacdo de palavras ha uma sequéncia de sons e silabas que ajuda a retengéo
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das nomenclaturas. J& para a pessoa surda, que tem uma dificuldade com o portugués,
tratar de nomenclaturas com este nivel de dificuldade é um desafio ainda maior. O
desafio esta em estudar e em participar das aulas. Tomaremos como exemplo, as aulas
de cinesiologia de uma universidade privada da cidade de Curitiba, onde ha a presenca
de um aluno surdo que tem um intérprete de Libras o acompanhando.

O surdo nas aulas de cinesiologia

Faremos uma breve exposicdo da Cinesiologia ao longo de sua histdria, e como hoje
pode ser utilizada como meio para compreender as forgas que agem sobre 0 corpo
humano. Cinesiologia é a ciéncia que estuda o movimento humano. Quanto a etiologia, o
termo é uma juncdo de palavras gregas: “kinein”, que significa mover e “logos” estudar
(FERREIRA, 2004).

A origem e o desenvolvimento da cinesiologia:

Aristoteles (384-322, a.C), o “pai da cinesiologia”, foi o primeiro a descrever a agao
dos musculos (RASCH & BURKE, 1977). A seguir, Arquimedes (287-212 a.C) e 0S seus
principios hidrostaticos esclareceram o mecanismo de flutuagdo dos corpos. O primeiro
a defender que o movimento humano era resultante da contragdo muscular foi Galeno
(131-202 d.C). Posteriormente, houve um periodo em que nada foi acrescentado aos
estudos da cinesiologia. Depois de mais de 1000 anos, Leonardo da Vinci (1452-1519)
retomou 0 estudo da relacdo movimento, centro de gravidade, equilibrio corporal e centro
de resisténcia (RASCH & BURKE, 1977).

Galileu Galilei (1564-1463) relacionou 0 movimento humano com 0s principios
matematicos, contribuindo para o reconhecimento da cinesiologia como ciéncia. Alfonso
Borelli (1608-1679) relacionou os principios de alavancas aos 0sso0s, musculos e
articulagtes. Mais tarde, Isaac Newton (1642-1727) criou suas trés Leis ( lei da inércia, lei
do movimento e lei da interacdo ), conceitos utilizados nos estudos de cinesiologia até hoje.

Em nenhum momento na histéria houve a preocupacdo com a transmissao dos
conteudos da cinesiologia ao aluno surdo. A falta de material adequado impossibilita a
plena compreensdo por parte do académico.

Entdo, durante as aulas expositivas, o professor diz coisas do tipo: “flexdo das
articulagdes metacarpofalangeanas do segundo ao quinto quirodactilos” ou ainda “O
Plano Sagital, divide o corpo em partes direita e esquerda. “ As acOes articulares
ocorrem em torno de um eixo coronal e incluem os movimentos de flexdo e extensédo.”

Por tanto, o intérprete em sala de aula ficava limitado porque ndo havia sinais
académicos relacionados a esta disciplina, tendo que utilizar-se de datilologia para
passar o contetudo ao aluno surdo. Era notério o ndo avango deste aluno e a angustia
do intérprete.
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Diante disso, o intérprete de lingua de sinais tem que procurar mecanismos
gramaticais que déem conta de explicar estes conceitos ja que por ora ndo ha
vocabuldrio cinesiologico em Libras. Para tanto, é preciso que este profissional recorra
ao que chamamos de classificador. Porém para que isso aconteca ele precisa ter dominio
do conhecimento e como nao € a realidade da maioria deles, o recurso mais utilizado em
sala de aula é o alfabeto manual.

O alfabeto manual ¢ um empréstimo linguistico da Libras, utilizado apenas para
alguns nomes mas como é da Lingua Portuguesa, torna-se ineficiente ja que o surdo
nao é usudrio desta lingua. E com isso, o aluno surdo adquire palavras soltas e sem
coeréncia, pois se sabe que através da linguagem € construido significados por meio da
utilizacdo de signos. Referindo ao surdo para o seu desempenho académico caracteriza-
se a Libras.

Quando o aluno ndo consegue ouvir, entender, diferenciar as nomenclaturas ele acaba
sendo bastante prejudicado em seu aprendizado, entdo é preciso propor um recurso
alternativo.

0 Surdo estudando cinesiologia

Com base nestas dificuldades, a professora de cinesiologia, 0 aluno surdo e 0
intérprete Libras passaram a reunir-se duas vezes por semana, por cerca de meia hora
antes do horario da aula. Comecgaram a analisar 0os conceitos a partir dos membros
superiores, entdo a partir da explicacdo da professora, com mediacdo do intérprete, o
aluno surdo deveria inventar um sinal que fosse apropriado aquele contexto.

No comeco o aluno e o intérprete dependiam das imagens dos livros para conseguir
abstrair, e isso se explica, segundo Sckliar (2001), pois:

Os signos representam um veiculo intermedidrio entre a acdo humana e seu
pensamento. Eles sdo construidos a partir do intercambios culturais necessarios
aos individuos para a sua sobrevivéncia. Também podemos dizer que sao
ferramentas que auxiliam nos processos psicoldgicos. Tal auxilio podemos
estudar através da linguagem, pois ela é o meio pelo qual 0 homem se apropria
do legado cultural que integra.

Assim, no inicio todos 0s sinais criados estdo carregados de uma grande carga de
relacdo com o objeto real, ou seja, havia uma imagem que demonstrava 0 nome, esta
imagem era mantida no diciondrio e corporalmente, havia uma demonstracdo da imagem,
conforme abaixo:
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Flexao
RN 4

Lingua Brasileira de Sinais Académica

Fig 1 — Cinesiologia Fig 2 — movimento de flexdo

Extensio Abdugao
WE" 4 “A" 4+ g

Fig 3 — movimento de extenséo Fig 4 — movimento de abducao

Grande Dorsal
™ 4 9D

Fig 5 — movimento de aducéo Fig 6 — Grande dorsal

ApG6s, o0 processo comegou a ser melhor elaborado, de modo que o aluno surdo
apresentava sua ideia aos dois integrantes e esses teciam seus comentarios sobre o
valor conceitual que o sinal apresentava. Com o amadurecer da discussdo, o dicionario
deixou de conter a parte grafica das imagens, mas continuava mantendo grande relagdo
com o real. Conforme observamos nas figuras abaixo:
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Metacarpofalangeana do Polegar

Em linguistica, chamamos isso de iconicidade, nas palavras de SILVA (2010):

E bem verdade que a Libras é composta por sinais que representam manualmente
as formas e 0s movimentos dos objetos do mundo, porém eles ndo sdo o todo da lingua,
ha outros que ndo tem relagdo alguma com os objetos da realidade. Esta possibilidade
do referente linguistico ter relacdo com 0s objetos reais — a iconicidade — também
¢ presente nas linguas orais, como é 0 caso do portugués. Um exemplo disso sdo as
palavras “bem-te-vi”, “bumbo” que ddo o nome ao som produzido pelos objetos.

E bom ressaltar que os sinais iconicos ndo sdo iguais no mundo todo, pois a
representacdo que cada falante faz da realidade ¢é diferente, por exemplo, o sinal
de ARVORE no Brasil é iconico assim como o é na China. A diferenca é que aqui
representamos o tronco da arvore e o balanco dos galhos enquanto 1a se faz apenas o
tronco.

Avancando um pouco mais na elaboragdo do trabalho, os sinais comecaram a deixar
as referéncias graficas e a iconicidade e passaram a incorporar as letras iniciais, como
0S que seguem:

Flexdao

L b Interfalangeanas




Anais do XII Congresso Internacional e XVIII Seminario Nacional do INES

Metacarpofalangeanas Rotagao Medial
IIRII + IIMII

"M" 4 "C" + "F"

Para incrementar um pouco, resolveram que antes da soletracdo manual das letras
iniciais, deveriam produzir o movimento corporal. Assim, demonstrando e dando as inicias
da terminologia:

Flexao Interfalangeanas . Abdugio de Punho

ol < 0
: :
A p
»*
S N

Interfalangeanas

X

Abdugao
oy

o Flexdo
Extensdo de Punho Flexio de Punho il

Extensdo
WE "

02

) 3 01
=
A 1
{9 i ; /
5 . - ! Z
\ o £
) -
x.

conferira
Figuramao

Posteriormente, o trabalho evoluiu ainda mais e 0s sinais comecaram a ser produzidos a
partir de uma perspectiva mais abstrata possivel.
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Eixo Sagital . Eixo Coronal

Claro que continua haver uma logica e uma coeréncia na producgdo linguistica e sua
relacdo com os conceitos de cinesologia. Isso quer dizer, 0 eixo é uma linha e o sagital
¢ na direcao frente do corpo, por exemplo, entdo ndo poderia haver uma representagao
que fosse do peito para baixo. No entanto, a escolha do Ponto de articulacdo e da
configuracdo de médo demonstra assimilagdo do conteddo.

Sobre isso, SILVA (2010) aponta que:

Atendo-nos inicialmente a segunda articulagcdo — fonemas — , vemos que Stokoe
(1960) propds trés componentes da estrutura interna dos sinais, 0s quais sdo:
Configuracao de méo (CM), localizagdo (L) e Movimento (M). Isoladamente, esses
paradmetros ndo tém contetdo algum, porém quando 0s unimos podemos formar
contetdos irrestritos. Isoladamente, os trés pardmetros ndo tém conteldo
significativo, capaz de compor significagdo. Agora, quando 0s unimos, eles dao
significado ao sinal. O primeiro parametro — configuracdo de méo — refere-
se a forma que a mao assume na realizacdo do sinal. O segundo parametro
— a locagdo — refere-se ao espaco onde o sinal sera realizado, podendo ser
no proprio corpo do sinalizador ou no espago neutro (espago ‘vazio’ a frente
do corpo do sinalizador, precisamente entre a cabeca e o quadril). O terceiro
principal parametro — o movimento — é bastante complexo, considerando a
vastiddo de possibilidades. Em Strobel e Fernandes (1998) vemos que estes
movimentos podem ser do tipo sinuoso, semicircular, circular, retilineo, helicoidal
e angular, sendo possivel produzi-los de forma unidirecional, bidirecional ou
multidirecionalmente. Além disso, eles podem ser produzidos com diferentes
tensdes, velocidades e frequéncia.

Bem, apds a discussao, entdo o proprio intérprete servia de fotografo e registrava
0 sinal criado pelo aluno surdo. Com todas as fotos em méos, houve uma edigcdo das
imagens que constitui-se basicamente em:
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Aducdo de Punho

Abdugao
“AT 4 MD"

elaboracdo do fundo preto

sinalizacdo, com pontilhados em branco, das partes destacadas

colocacdo de flechas para descrever o movimento

ordenacdo das imagens de acordo com a producédo e colocagdo dos nimeros

organizacdo dos titulos e nomes em portugués

A coleta de imagens deu-se no periodo, aproximado, de trés meses, no espaco da
propria instituicao, e tratamento dos dados ocorreu no periodo de um més. Com isso,
vemos que se tivesse havia mais tempo, maior respaldo da instituicdo, o material teria
sido ainda melhor.

Apd6s o tratamento, os dados foram submetidos a aprovagdo pelo corpo de tradutores
e intérpretes da instituicdo e em analise linguistica.

0 surdo com a cinesiologia nas maos

Durante o desenvolvimento do projeto, o aluno surdo ja estava super motivado
e envolvido, pois a aprendizagem passou a ser significativa, ele deixou de ser um
ser passivo em sala de aula e teve a possibilidade de construir seu préprio saber. O
intérprete também se sentiu muito mais eficiente em sua sinalizagdo em sala, pois ao
ouvir as palavras ditas pela professora ndo mais precisa recorrer ao recurso do alfabeto
manual, mas sim aos sinais convencionados. A professora, da mesma forma, em contato
com a realidade da pessoa surda, pode memorizar alguns sinais especificos. Relatos
das trés partes de que a professora, enquanto falava com os alunos ouvintes sobre o
eixo horizontal, acabava fazendo o sinal, ja que fez parte da pesquisa e criacdo e sabia
que este tinha sido convencionado. Com isso, ndo sO a aprendizagem do aluno se tornou
muito mais eficiente, mas também a relacdo e interacdo com o professor se fez melhor.
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Horizontal

O intérprete também teve uma maior satisfacdo do seu trabalho quando a professora
dizia ‘abducdo horizontal’ ele ndo precisava mais recorrer as letras do alfabeto manual e
escrever ABD U G acento A O dar espago HORI1ZONTAL, mas rapidamente produzia
0 sinal convencionado:

Abducdo Horizontal

0 aluno da mesma forma, pois agora tudo fazia sentido para ele. Havia um cddigo
compartilhado e isso facilitava sua retencdo de informagdes. Com isso, os resultados
plausiveis se configuram em conhecimento sistematizado quando na realizacdo da
prova o aluno tirou excelentes notas o que demonstra a aquisicdo de conhecimento por
parte dele. A dindmica de avaliagdo pode ser mantida sobre o0 mesmo crivo, para alunos
ouvintes como para aluno surdo. Isso porque quando diante de uma pergunta sobre
“rotacdo medial de ombro” ou “rotacdo lateral de ombro” o aluno sabia reproduzir o
movimento:

Imagem 01 - Rotagao medial de ombro
Imagem 02 - Rotagéo Lateral de Ombro
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Ou mesmo diante do sinal abaixo o aluna sabia escrever ‘articulagées
metacarpofalangeanas” pois isso foi sistematizado e assimilado por ele.

Articulagoes Metacarpofalangeanas

ConsideracoOes finais

Muito se fala de inclusdo hoje em dia, mas poucas sdo as agdes efetivamente
desenvolvidas em prol desta causa. Isso porque, de fato, ndo se sabe ao certo o que
fazer. 1sso ndo nos foi ensinado na graduacdo e tdo pouco tivemos oportunidades sociais
de desenvolver habilidades de convivéncia com pessoas com deficiéncia ou quaisquer
manifestacdes de diversidade. Entdo o que nos consome é uma postura preconceituosa
diante destas situacOes. E sabemos que a inclusdo ¢ um movimento social e que as micro
acdes devem somar-se a outras para criar forgas e assim atingir objetivos comum no que
se refere a vida digna e humana.

Uma dessas acdes, manifestadas pela vontade de fazer a inclusdo acontecer, foi a
organizacdo do dicionario de cinesiologia em Libras. Um material simples, mas unico,
exclusivo que repercutiu no desenvolvimento de pessoas.

Destacamos que o método é um canal super importante de aprendizagem e que 0
material € o caminho para sua concretizagao.
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Introducao

O presente trabalho trata de uma analise de um projeto realizado pelas professoras e
alunos de uma Escola Municipal de Educacdo Bilingue para Surdos (EMEBS) na cidade de
Séo Paulo.

Tal projeto, intitulado “Alimentacdo sauddvel”, teve como objetivo proporcionar o
contato dos alunos surdos com 0s géneros textuais literatura infantil e receita, tendo os
estudos do meio como facilitadores no processo de ampliagcdo do uso da L1 e aquisicédo
da Lingua Portuguesa com segunda lingua (L2) na modalidade escrita.

A seguir detalharemos os referenciais tedricos que nos embasaram, bem como as
etapas de desenvolvimento e resultados do projeto.

0 estudo do meio na realizacdo de projetos educacionais voltados
para o ensino da Lingua Portuguesa escrita

O tema letramento de criancas surdas tem sido motivo de preocupagdo para 0s
educadores que trabalham com essa clientela. A questao é justificada pelo fracasso
escolar dos surdos e conforme aponta Fernandes:

[...] as respostas para o fracasso apresentado ndo foram buscadas nas
estratégias inadequadas destinadas ao aprendizado da lingua, mas foram
justificadas como inerentes a condicdo da “deficiéncia auditiva” e ndo como
possibilidade diferenciada de construcdo gerada por uma forma de organizagéo
linguistico-cognitiva diversa (2009, p. 77).
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Torna-se primordial perceber que as producdes escritas, dos alunos surdos
nao terdo as mesmas caracteristicas de uma pessoa ouvinte, mas de uma pessoa que
aprendeu uma segunda lingua. Nesse processo, existe a necessidade de o professor
ouvinte se distanciar da sua cultura para entrar na cultura surda e respeitar a escrita de
quem tem a Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Dentro de uma proposta bilingue 0 ensino da Lingua Portuguesa a crianga surda
ocorre baseado no ensino de uma segunda lingua, e tem como principio as habilidades
que foram adquiridas por meio do conhecimento e experiéncias vivenciadas com o uso da
Libras e do processo de significacdo permitido por esta, por isso é tdo importante que
haja a exposicdo da crianga o mais cedo possivel a esta lingua. Pois, conforme enfatizam
Fernandes e Correia (2010, p. 19) “apenas o dominio de uma lingua adquirida em sua
totalidade e fluéncia permite ao ser humano a captacdo dos signos, a producdo de novos
signos, da combinacgdo entre signos e novos sentidos para 0s signos em jogo, ndo apenas
no processo de comunicagdo como no processo cognitivo”.

Partindo dessas premissas, Guarinello (2007) considera que o profissional que
trabalha com o publico surdo deve estar ciente das inumeras diferencas estruturais
entre a Lingua Portuguesa e a Lingua de Sinais. Além disso, é importante levar em conta
que, como estdao aprendendo uma segunda lingua, 0s surdos apresentardo dificuldades
semelhantes as dos estudantes de uma lingua estrangeira.

Quadros (1997) sugere que os contetdos a serem trabalhados na escola bilingue,
devem ser os mesmos das escolas regulares, e devem ser ensinados por meio da
Libras, e somente em momentos determinados da aula é que a Lingua Portuguesa
deve ser ensinada com o0 objetivo de desenvolver esta lingua (situacdes de leitura e
escrita), com relacdo a oralizacdo esta deve ser trabalhada fora do horario escolar
por pessoas especializadas.

Assim, tendo como base o0s contetdos elencados do planejamento pedagd6gico
para Série/ano escolar e cada disciplina, a realizacdo de projetos coletivos que
abarquem tais conteudos favorece a construgdo de novos e significativos conhecimentos,
principalmente, quando o desenvolvimento ocorre a partir de estudos do meio, tendo em
vista que este “pode ser entendido com um método de ensino interdisciplinar que visa
proporcionar para alunos e professores o contato direto com uma determinada realidade
[...]” (LOPES e PONTUSCHKA, 2009, p.174).

Em consonancia com Araujo (2003), o trabalho com projetos como estratégia
pedagdgica permite articulagcdo dos conhecimentos cientificos e cotidianos, dando
condicdes para que os questionamentos cientificos sejam respondidos conforme as suas
necessidades, e a0 mesmo tempo, quando o projeto é colocado no centro do processo
educativo, estamos na tentativa de responder, também, aos problemas sociais.

Munidos da abertura curricular para realizagdo de projetos, desenvolvemos
o trabalho “Alimentacdo Sauddvel” com 30 alunos, na faixa etaria de 8 a 13 anos,
frequentadores do 2° ano do Ensino Fundamental | de uma EMEBS.
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Os objetivos delineados para os alunos foram: observar, conhecer, identificar
e experimentar alguns alimentos que fazem parte de uma alimentacdo saudavel;
proporcionar vivéncias que contribuissem para o processo de ampliacdo do uso da L1
e da aquisicdo e desenvolvimento da L2 na modalidade escrita; e favorecer o contato
e relacionamento social entre os alunos, e destes com a comunidade ouvinte em
estabelecimentos comerciais no entorno da escola.

A metodologia consistiu na observacdo e estruturacdo e aplicacdo de uma sequéncia
didatica, além da realizacdo de estudos do meio na panificadora e no supermercado
incentivando a problematizacao e a reflexdo sobre os conteldos interdisciplinares do
projeto com a realidade social vivenciada pelos alunos.

O projeto foi dividido em duas etapas: a primeira contemplou a introdugéo ao
conteddo a partir da contagdo do livro “O Sanduiche da Maricota” (GUEDES,1991),
por meio da Libras, estimulando a curiosidade dos alunos, bem como explorando 0s
conhecimentos prévios dos mesmos.

A partir do livro desenvolvemos uma sequéncia de atividades didaticas que
contemplavam: a dramatizacdo da historia; o reconto em Libras; a identificacdo e
sinalizagdo do vocabulario relacionado aos personagens e aos alimentos que faziam parte
do contexto; elaboracdo de texto coletivo; interpretacdo escrita do texto; e avaliacao,
com atividades de identificacdo e escrita dos personagens, alimentos que aparecem na
historia e reescrita individual da histéria sem acesso aos textos coletivo e original. Cabe
ressaltar que o tema também foi trabalhado em outras areas do conhecimento.

Nesta etapa, os alunos tiveram contato com o tema alimentacdo a partir do género
textual literatura infantil, onde desenvolveram diferentes aspectos relacionados ao
processo de leitura e escrita que este género requer, com foco nas expectativas de
aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos surdos (SAO PAULO/SME/DOT, 2008b).

Com o desenvolvimento deste género verificamos o desenvolvimento dos alunos tanto
no reconto em Libras (SAO PAULO/SME/DOT, 2008a) da histdria, quanto na elaboracéo
do texto escrito em Lingua Portuguesa, a maioria conseguiu recontar e reescrever a
histéria seguindo a sequéncia dos fatos, respeitando a estrutura da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita, bem como estabelecendo a correspondéncia entre 0s personagens
e as acdes dos mesmos. Nos alunos que apresentam outros comprometimentos além
da surdez, notamos que 0s mesmos também se envolveram com o reconto, inclusive,
auxiliados por outros colegas, bem como tentaram registrar ou demonstrar, de alguma
forma, algo que tivesse compreendido sobre a historia.

Na segunda etapa do projeto, o enfoque foi no género textual receita. A receita
escolhida foi a do Sanduiche e, para trabalhar com o género, realizamos a seguinte
sequéncia de atividades didaticas: explicacdo da cadeia produtiva de paes, estudo do
meio na panificadora, para observacdo do processo de fabricacdo de pées; elaboracéo de
texto coletivo sobre o estudo; elaboracdo escrita de uma receita coletiva de sanduiche
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saudavel; listagem dos ingredientes da receita; estudo do meio no supermercado para
pesquisa de preco, identificacdo e compra dos ingredientes; preparacédo coletiva do
sanduiche; e avaliacdo com atividades que contemplavam a identificacdo e escrita dos
ingredientes e quantidades dos mesmos na receita, bem como a reescrita da receita sem
acesso ao texto original.

Nesta etapa, verificamos significativo envolvimento dos alunos, pois os estudos do
meio realizados na padaria e supermercado foram propulsores de questionamentos,
analises e reflexdes da e em Libras e da Lingua Portuguesa, ja que ambas faziam parte
dos diferentes contextos que eles estavam vivenciando, e consequentemente, envolviam o
processo de desenvolvimento da linguagem em seu sentido mais amplo.

Consideracoes finais

O emprego de estratégias que contemplem a sequéncia didatica e estudos
do meio pode tornar a apropriacdo mais significativa da L1 e da L2, j& que também
promove a interacdo social e a ampliagcdo de conhecimento de mundo. Tendo em
vista que, as atividades proporcionaram aos alunos certa conscientizagdo sobre a
importancia de uma alimentacdo saudavel em seu cotidiano ao demonstrarem que
internalizaram o que aprenderam em relatos que compreendiam a divulgacio e o
compartilhamento de informacgdes com outros colegas da escola que ndo faziam parte
do projeto e com seus familiares.

Outros aspectos que merecem destaque foram o relacionamento interpessoal dos
alunos fora do ambiente escolar ¢ a forma de contato e comunicagdo que 0s alunos
surdos tiveram com interlocutores ouvintes nos estabelecimentos, além do interesse e
uso da escrita em Lingua Portuguesa de acordo com a funcdo social que Ihe é devida no
contexto em que os alunos estavam vivenciando.

A conclusdo do projeto fez com que nds, professoras, verificassemos a importancia
do emprego de estratégias metodoldgicas que propicie o contato com a comunidade e
com o contexto social relacionado aos diferentes contetdos trabalhados nas diversas
disciplinas curriculares, de modo a favorecer cada vez mais o desenvolvimento cognitivo,
linguistico e social dos alunos surdos. Principalmente, em razdo de esses serem oriundos
de familias ouvintes e estarem muitas vezes privados do processo dialdgico que permeia
as relagoes sociais.
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Introducéao

Segundo Martins, varios fatores incluindo os econdmicos, sociais, politicos e
académicos contribuiram para a formacao da pds-graduacado no Brasil. Esta é oriunda
de uma intrincada interacdo que contou com a participacdo da comunidade cientifica, do
corpo docente das instituicées de ensino e pesquisa e do Estado. Contudo, no aspecto
do atendimento como um todo do publico que estd em busca de formagao em nivel de
pos-graduacdo, o que inclui indistintamente profissionais das mais diferentes areas e
com diferentes necessidades com uma perspectiva claramente inclusiva e que atende
a toda uma diversidade, os programas de p6s-graduacédo atuais ainda se apresentam
extremamente limitados.

A diversidade se apresenta como a expressdo da singularidade de cada ser humano,
independentemente de idade, género, nivel socio-econdémico ou cultural, enquanto a
inclusdo se trata de uma atitude proativa de mudanca para o trabalho com diferentes
individuos (BRASIL, 1996, 2000; PLETSCH, 2009). A falta de conhecimento dessas
concepcoes, de modo a atender de forma proativa o publico com necessidades especiais,
tem apontado para a necessidade premente da criacdo de um Curso de Pos-Graduacéo
em Diversidade e Inclusdo que trate principalmente da formacédo continuada de
profissionais ja atuantes no mercado e que preze pela comprensdo na persepctiva da
inclusdo e da diversidade
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Assim, neste trabalho, temos como objetivo descrever o curso Curso de Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusdo (CMPDI) do Instituto de Biologia e que foi
recentemente criado pela Universidade Federal Fluminense (UFF) localizada em Niterdi no
Estado do Rio de Janeiro e cujo resultado da primeira selecdo para formacao da primeira
turma de alunos teve uma candidata surda como primeira colocada na prova escrita
em portugués e segunda colocada no resultado final, o que denota a capacidade da
comunidade surda em ocupar o seu lugar também em nivel de p6s-graduacdo, podendo
futuramente algcar cargos e salarios melhores, ao obter mais altas titulacdes académicas.

A criacao do CMPDI

As discussOes sobre a criagdo do Curso de Mestrado Profissional em Diversidade
e Inclusdo (CMPDI) se iniciaram no Instituto de Biologia da UFF ap6s o sucesso do
Programa de Extensdo Escola de Inclusdo (http://www.uff.br/escoladeinclusao/) do
Instituto de Biologia e da Faculdade de Educacdo da UFF (DELOU et al., 2012), oriundo
a partir da demanda do Curso de Graduacdo em Giéncias Bioldgicas que tem como
base filosofica conceitual Santomé e seu livro classico intitulado Globalizagédo e
Interdisciplinaridade.

A escolha da proposta pedagd6gica do CMPDI foi baseada na reunido de um
nicleo de docentes de cunho multi e interdisciplinar cujo intuito é levar a formacgéo
continuada de um individuo auténomo, multiplicador e divulgador, capaz de fazer
escolhas e de responsabilizar-se pelas escolhas assumidas, apto a definir o seu
caminho profissional através das competéncias adquiridas. Este profissional também
serd capaz de elaborar, participar e gerir projetos individuais e coletivos no
seu ambiente de trabalho, sendo fundamental para construgdo de uma sociedade
democratica e solidaria com a qual tera compromisso.

A proposta pedagdgica do CMPDI, estabelecida em conjunto com pesquisadores de
outras instituicdes como o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), Instituto
Benjamin Constant (IBC), a Universidade Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro
(UENF), a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), a Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UERJ), a e a
Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz) estd baseada em dois pilares principais (diversidade e
inclusdo) associados sempre a interdisciplinaridade e ao saber-fazer caracterizando sua
identidade com a area interdisciplinar da CAPES.

A énfase dada ao saber-fazer advém da necessidade de uma modificacdo e adequacao
da Universidade para o novo paradigma no qual um ensino ainda essencialmente centrado
na informacdo precisa ser modificado para um que seja integralmente comprometido com
a formacédo. Isto porque, num mundo em rapida e constante mudanca, a informacgao se
torna rapidamente obsoleta, o que torna os profissionais despreparados para 0 mercado
de trabalho, muitas vezes antes mesmo de deixarem a Universidade, seja esse ambiente
de trabalho envolvendo ou ndo o convivio com as pessoas com necessidades especiais.
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De forma sumaria, portanto, o objetivo principal do CMPDI é dar a cada discente
a oportunidade de pesquisar e realizar na pratica suas atividades, dando énfase ao
saber-fazer. Assim tem se tornado imperativo entdo trabalhar, ndo no sentido de torna-
lo um depositario de informagdes, mas um individuo capaz de buscar e processar o
conhecimento de maneira autbnoma como conceituado por Freire. Assim, propicia-se
aos discentes situacdes-problema nas diferentes disciplinas, cujas solugbes exigem uma
visdo global, multi e interdisciplinar com um trabalho cooperativo e compreensdo das
diferentes areas do conhecimento envolvendo a diversidade e a inclusdo. Esta énfase
dada ao saber-fazer ndo despreza, certamente, as fontes e 0s canais de informacéo,
cada vez mais disponiveis com a informatizacdo crescente da sociedade. Os discentes
serdo entdo capazes de utilizar novas tecnologias de ensino como instrumentos capazes
de auxiliar na potencializacdo das aptidées do seu publico, que inclui pessoas com
necessidades especiais.

A estrutura pedago6gica da proposta do CMPDI

0 modelo do curso é constituido de duas dimensdes: eixos horizontais que
representam as linhas de pesquisa do curso, nos quais as disciplinas objetivam a
aquisicdo de habilidades especificas e um eixo vertical, que representa a area principal
(Diversidade e Inclusdo) em sua unidade estrutural que perpassa a formacédo de todas
as linhas (Figura 1). Uma terceira dimensdo, a resultante destes vetores, representa
a sintese dada pela obtencdo dos conceitos de aplicabilidade, interdisciplinaridade e
percepcdo historica, ocorrendo principalmente nas disciplinas de Bases da Diversidade e
Inclusdo e Estdgio em Divulgacdo e Docéncia do Nucleo Basico Obrigatorio (Figura 1).

Notério Saber
Necessidades especiais Sindromes e Transtornos
Produgdo de Materiais Novas Tecnologias
Questdes de ensino

Figura 1: Esquema de representagdo da Proposta Pedagdgica do Curso de Mestrado Profissional
em Diversidade e Inclusdo da Universidade Federal Fluminense.
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0 Curso de Pos-Graduacdo em Diversidade e Inclusdo contempla e agrega as linhas
de atuacdo dos pesquisadores (18 Permanentes e 7 Colaboradores), distribuidos em 4
linhas de pesquisa (Altas Habilidades e Notdrio Saber, Necessidades especiais, Sindromes
e Transtornos, Interdisciplinaridade e questdes de ensino, Producdo de Materiais e
Novas Tecnologias — Figura 1), compondo uma Unica area (Diversidade e Inclusdo) cujo
eixo comum €é o entendimento, a compreensdo e a aplicagcdo do conhecimento sobre a
Diversidade e a Inclusdo, formando profissionais com uma perspectiva ampla, alinhada
com a aplicabilidade deste conhecimento em prol dos discentes atendidos por esses
profissionais.

A formacdo no CMPDI inclui diferentes disciplinas obrigatorias e outras optativas
que podem ser acessadas e conhecidas no site http://www.cmpdi.uff.br/. A presencga
de intérpretes com experiéncia no exercicio da funcao tem sido uma constante, o que
garante a interacdo entre alunos e professores, além do fato de que a Libras ¢ uma
disciplina obrigatoria, o que permitirda uma interacdo maior entre os alunos surdos e
ouvintes.

Além das aulas formais e das disciplinas obrigatorias, atividades voltadas a pesquisa
g a0 ensino, com seminarios semanais de trabalhos em andamento, conferéncias,
e preparacao de produtos e redacdo de artigos para serem publicados em revistas
cientificas, que auxiliem na divulgacao de nossas atividades e déem acesso ao
conhecimento gerado nesta P6s-Graduacdo. Curso de férias e forum de discentes para
estreitar as relagdes dos alunos com o curso e com a sociedade tem também a sua
execugdo prevista no curso.

Outras Perspectivas do CMPDI

O CMPDI tem ainda como objetivo promover acées efetivas de ensino e pesquisa
que possam impulsionar o desenvolvimento da Ciéncia, Tecnologia e Informacgédo, tanto
no Estado do Rio de Janeiro quanto fora dele, atuando em areas estratégicas com
a geracdo e disseminacdo de conhecimento cientifico-tecnologico que vao desde a
pesquisa basica até areas aplicadas como producdo de materiais. Na perspectiva da
surdez, foi criado o NDPIS, o Nucleo de Desenvolvimento de Produtos e Processos
Inclusivos na perspectiva da Surdez, um nucleo que inclui surdos e ouvintes que tem
projetos e interesses relacionados a surdez. O grupo se reune uma vez por més e trata
de assuntos e pesquisas que tem como objetivo contribuir com o acesso da comunidade
surda ao conhecimento e para a criacdo de materiais e processos que possam viabilizar a
ascencdo profissional de forma inclusiva.

A partir da criacdo do NDPIS, oficializamos a nossa participagdo no Spread The
Sign, um dicionario internacional de linguas de sinal incluindo 24 paises diferentes e
no qual recentemente o Brasil comegou a fazer parte representado pela Universidade
Federal Fluminense na figura do NDPIS. O objetivo do projeto Spread ¢é fazer com que
as linguas de sinal estejam disponiveis para todas as pessoas, sejam estas com funcéo



603

Anais do XIl Congresso Internacional e XVIIl Seminario Nacional do INES

auditiva parcial, surdos ou ouvintes. O contato com o grupo da Suécia, criador do
Spread, foi inicialmente gerado pelo trabalho de tese de doutorado do Programa de Pos-
graduacdo em Ciéncias e Biotecnologia da aluna de Doutorado, Ruth Mariani, que em
seu doutorado-sanduiche em Portugal comec¢ou uma colaboracdo com a Dra. Orquidea
Coelho da Universidade do Porto e com o Dr. Thomas Lydell do European Center of Sign
Language da Suécia.

A acdo do NDPIS no projeto Spread The Sign brasileiro tem sido conduzida pela
doutoranda Ruth Mariani e conta com a participacdo significativa de jovens estudantes
surdos dos niveis fundamental e ensino médio do Instituto de Educacado Professor
Ismael Coutinho (IEPIC). O projeto estda permitindo a identificacdo e desenvolvimento de
capacidades e potencialidades destes jovens, contribuindo para seu desenvolvimento,
tendo em vista que estes se envolvem em questoes de discussao com outros surdos
adultos, incluindo professores e especialistas em Libras sobre o significado dos sinais,
seu conteldo e sentido, 0 que contribui para o sucesso do trabalho em grupo com outros
surdos adultos.
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Introducéo

Diferentes percepcdes sdo detectadas na literatura quando se fala do tema
Sexualidade. Experimentada desde a infancia, esta se define pela busca de prazeres, nao
necessariamente envolvendo os orgdos sexuais. Pode incluir a necessidade de admiracao
e apreciacdo pelo proprio corpo, sendo geralmente parte integrante das relagées intra e
interpessoais. Pode tratar-se também de uma forma unica de cada individuo para viver
suas relagdes (GHERPELLI, 1996, COSTA, 2002).

A sexualidade genital tornou-se um limiar social decisivo, que se impde a todos e
faz com que se entre em uma nova idade, a juventude (BOZON, 2004). Até recentemente
cabia ao patriarca da familia a decisdo da iniciacdo feminina na vida sexual a partir do
casamento. Contudo na atualidade, observa-se que cada vez mais cedo, cabe a cada um
decidir qual o momento propicio para que esta sexualidade se manifeste de forma fisica
e seja compartilhada com outros individuos através do sexo, que € expresso por vezes
como apenas uma das formas de se chegar a satisfacao desejada.

Considerando essas questdes, aspectos importantes que sdo observados e analisados
nos ouvintes como a associagdo entre o aborto e a coergdo sexual, evidencia-se um
quadro de vulnerabilidade de género e denota-se a precariedade das negociacOes
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em termos de sexualidade e reproducéo, ainda ndo explorados na comunidade surda
(PILLECO et al., 2011). A questdo das diferencas linguisticas entre 0 mundo dos surdos e
deficientes auditivos e dos ouvintes, aumenta a vulnerabilidade das jovens, impedindo o
acesso a recursos educativos, juridicos e de saude, que poderiam auxiliar na ruptura das
situacbes como as de coercdo e prevencdo de novas ocorréncias — gravidez.

Apesar da Declaracdo Mundial de Educacdo para todos/1990 — documento que
estabelece a opcdo nacional pela construgdo de um sistema educacional inclusivo; a
Declaracdo de Salamanca/1994 — documento internacional que estabelece Diretrizes
para o atendimento educacional as pessoas com necessidades educacionais especiais;
Constituicdo Federal de 1988, Art.208 inciso Ill — Atendimento educacional especializado
as pessoas com necessidades educacionais especiais preferencialmente na rede regular
de ensino; a situacdo da comunidade surda quanto as questdes de salde e acesso
ao conhecimento na area de ciéncias, principalmente envolvendo a salde da mulher,
ainda sdo temas sem garantia de abordagem na primeira lingua deste grupo, a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).

A Lein® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
comunicacdo e expressao, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de
apoiar seu uso e difusdo e a lei decreto n® 5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002,
visando a inclusdo dos alunos surdos, dispondo ainda sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular e a organizacdo da educacéo bilingue no ensino regular. Contudo,
materiais organizados e fornecidos pelo Ministério da Salde ndo garantem a acessibilidade
total dos contetdos com vistas a prevencdo e/ou informacgao sobre temas relacionados a
sexualidade como gravidez, Doencas sexualmente transmissiveis (DST) e doencas de alta
incidéncia em mulheres como o cancer de mama. Trabalhos de alguns autores

Ha que se reconhecer que os deficientes auditivos ndo estdo conseguindo

contribuir diretamente e significativamente com a adequacgao destes conhecimentos

nas diferentes areas do saber, sendo essa compreensdo aparentemente comprometida
quando o conteldo se apresenta na forma de texto, mesmo que coloquial (RUMJANEK,
2008; MARINHO, 2007). A auséncia dos termos cientificos, neste contexto, parece se
apresentar como um fator importante que pode afetar a compreensdo/apropriacdo destes
conhecimentos por essa comunidade, especialmente no que se refere as mulheres,
afetando seu acesso ao conhecimento e ao seu direito de cidadas a saude e as escolhas
que fazem parte deste contexto (RUMJANEK, 2008; MARINHO, 2007, SANTANA 2010).

Neste trabalho, temos como objetivo comparar 0s sinais existentes sobre o tema
Sexualidade presentes na Libras e compara-los com o American Sign Language, no
intuito de estabelecer a necessidade de surgimento de novos sinais para criacdo de
um material que aborde a salude da mulher e suas especificidades, contribuindo para
difundir os conceitos envolvendo este contexto, permitindo o acesso ao conhecimento e a
cidadania pelo publico feminino surdo.
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Material e métodos

Para este trabalho foram identificados e analisados 0s sinais que abordam o tema
sexualidade na American Sign Language — ASL, utilizando-se como fonte de busca
o livro “Signs Of Sexual Behavior, An Introduction To Some Sex-Related Vocabulary
In American Sign Language” (232 ed, 2009) resultante da pesquisa do Dr. James
Woodward, Professor Associado de Linguistica e Inglés pela Universidade de Gallaudet
em Washington. Os sinais referente ao tema de escolha na Lingua Brasileira de Sinais —
Libras foram localizados no Dicionario Acesso Brasil em formato multimidia (ed. 2008).

Resultados e discussao

Neste trabalho identificamos 92 palavras/sinais no American Sign Language — ASL,
utilizando como fonte o livro “Signs Of Sexual Behavior, An Introduction To Some Sex-
Related Vocabulary In American Sign Language”. Dos 92 sinais americanos, 49 sinais ndo
foram localizados na Libras ( auséncia de termos > 50%) presente no Diciondrio Acesso
Brasil em formato multimidia (ed. 2008) (Tabela 1).

Os sinais comuns as duas linguagens de sinais foram entdo classificados em 10
categorias diferentes que abordam os diferentes topicos relacionados a sexualidade
(Tabela 1). Ao analisar a distribuicdo dos sinais nas categorias (Figura 1), notamos que
ela segue aproximadamente o mesmo padrdo de distribuicdo, com uma diferenga maior
no volume de sinais identificados na ASL (n=92) em relacdo a Libras (n=41). A ndo
identificacdo dos sinais em Libras é critica para todas as categorias, quando comparada
com os sinais identificados em ASL (Tabela 1). Essa falta de sinal, ou a ndo identificacao
e registros dos sinais, podem interferir na comunicacédo a partir dos 6rgdos de saude e
educacéo, e no acesso ao conhecimento por parte da comunidade surda.

Vale a pena ressaltar que 21% (20 sinais) dos sinais de ASL estdo dedicados a Saude,
Higiene e Func¢do, seguindo uma proporc¢do similar em Libras (18%) mas com menor
nimero de sinais (7 sinais). Enquanto na Libras foram identificados 6 sinais para partes
do corpo, correspondendo a 15% do total, em ASL, os 8 sinais identificados, representam
apenas 9% do total.
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Tabela 1: categorizacdo dos sinais identificados no American Sign Language — ASL, utilizando-
se como fonte o livro “Signs Of Sexual Behavior, An Introduction To Some Sex-Related
Vocabulary In American Sign Language” (n=92) e localizados na Lingua Brasileira de Sinais —

Libras localizados no Diciondrio Acesso Brasil em formato multimidia (n=41).

Categoria

Definicdo da Categoria

ASL Libras

Partes do corpo

Excitacdo Sexual

Masturbacéao

Sexo Oral

Relacgdes

Individuos e
Relacionamentos

Controle de
Natalidade

Saude, Higiene e
Funcéo

Anatomia do corpo humano, especificamente sinais
correspondentes ao sistema reprodutor ou sistema
genital feminino e masculino.

Estimulos sexuais — a excitagdo sexual como momento
em que 0 corpo se prepara fisiologicamente para o ato
sexual através de estimulacgdes.

A masturbacdo como estimulacdo dos drgdos genitais,
por via manual ou através do uso de objetos, para
obter prazer sexual podendo ou ndo atingir o climax
— orgasmo. Pratica sexual sem penetracdo, auto
aplicavel ou aplicada no parceiro sexual.

Sinais correspondentes a pratica de sexo oral. Sexo
oral é considerado uma atividade sexual onde a
estimulacdo dos genitais é realizada com a utilizacéo
da boca e da lingua, quando é realizado no homem &
intitulado como felagdo e na mulher cunilingua, pode
ser realizado como preliminares antes do ato sexual.

Sinais relacionados aos variaveis tipos de
relagcfes sexuais, englobando também as relagdes
homoafetivas/homossexuais.

Sinais relacionados as questdes de género que
englobam a homossexualidade e as relagdes
homoafetivas

Sinais correspondentes ao controle de natalidade.

0 controle de natalidade sdo as acdes que reduzem
a propensdo de gravidez, tais como dispositivos e
medicamentos, sdo popularmente conhecidos como
métodos anticoncepcionais, podemos considerar esta
categoria de ordem fundamental para o planejamento
familiar.

Sinais relacionados a trés categorias incluindo
fungdes do ser humano, menstruagdo, gravidez e
aborto natural; higiene como ducha e absorvente e no
campo da salde sifilis e gonorreia.

11 4

16 7

20 7
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Outros Sinais Sinais relacionados a atividade e estimulagdo sexual 7 4
tais como preliminares, beijo francés e lavagem
intestinal pratica utilizada para o sexo anal.

Outra atividade Sinais aplicaveis a outras categorias de atividade 7 2
sexual sexual, algumas apresentam comportamento que

pode ser considerado perverso e anormal, e sdo

consideradas como crime de acordo com a legislagao

brasileira como o caso de estupro e bestialidade/

zoofilia.

A comparacdo dos sinais registrados em Libras e em ASL revela que a menor
diferenca é encontrada na categoria Partes do corpo (Figura 1). Provavelmente essa
categoria é melhor registrada e difundida por estar mais afastada dos tabus sociais
relacionados a sexualidade e se aproximar mais nas disciplinas basicas da escola.
Porém, categorias importantes para a saude e bem estar da mulher, como saude, higiene
e fungdo, controle de natalidade, excitacdo sexual e relagdo sexual, possuem uma lacuna
muito grande de registro de sinais. Provavelmente por esses temas serem dificeis de
serem abordados abertamente na nossa sociedade. Qutros sinais, relacionados ao prazer
sexual, também sofrem com a falta de discussdo dos temas da nossa sociedade, como
sexo oral, individuos e relacionamentos, masturbacédo e outras atividades sexuais

I_IB RAS A S I_ M Partes do Corpo

m Excitagdo-sexual

B Masturbacio

B Sexo Oral

W Relacdes

B Qutra Atividade Sexual

m Individuos e relacioname ntos

W Controle de natalidade

Saude, Higiene e Funcdo

B Qutros sinais
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Comparacdo Libras/ASL

m Libras m ASL

Partesdo Corpo
Excitacdo-sexual
Masturbacdo

Sexo Oral

Relacoes

Qutra Atividade Sexual
Individuos e relacionamentos
Controle de natalidade
Saude, Higiene e Funcdo
Outros sinais

Figura 1: Anélise percentual da distribui¢cdo (acima) e comparacdo do numero absoluto (abaixo)
dos sinais identificados no American Sign Language — ASL, utilizando-se como fonte o livro
“Signs Of Sexual Behavior, An Introduction To Some Sex-Related Vocabulary In American Sign
Language” (n=92) e localizados na Lingua Brasileira de Sinais — Libras — localizados no
Diciondrio Acesso Brasil em formato multimidia (n= 41).

Conclusoes

O presente trabalho sugere a necessidade da criagdo de sinais envolvendo o tema
sexualidade para que seja viavel a montagem de um material que permita a abordagem
do tema com a amplitude necessaria quando se aborda especificamente a salde da
mulher. A necessidade de pesquisar 0os materiais ja existentes para que se respeite as
autorias e ndo se gere materiais desnecessarios, por ja existir outros com a mesma
identidade, e o de se observar como utilizar uma linguagem facilitada tanto para a
comunidade médica como para a comunidade surda, evitando o descarte pela dificuldade
de acesso ou manipulacdo, sdo aspectos a serem considerados.
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Propostas de Recursos Didatico-
pedagogicos para Alunos Surdos:
Centro Estadual de Capacitacao de
Educadores e de Atendimento ao
Surdo — CAS — Natal/RN

Maria José Silva Lobato

UFRN. Bolsista Capes-INEP. Observatdrio da Educacéo.
Mestranda em ensino de Ciéncias e Matematica. PPGECNM/ CCET — UFRN.
Coordenadora pedagogica do CAS-Natal/ RN.

Introducao

0 termo inclusdo invadiu o cendrio politico e educacional com a finalidade de
promover condi¢des e oportunidades iguais, do ponto de vista educativo, e de atividades
sociais mais amplas as pessoas com deficiéncias. Neste sentido, a educacédo deve
ocorrer em um ambiente com o menor numero de restricées possiveis e 0 atendimento as
necessidades individuais deve ser realizado preferencialmente na escola regular.

O principio de inclusdo chega a sociedade através da divulgacdo da Declaracao de
Salamanca (1994), que foi elaborada na Conferéncia Mundial sobre Educacédo Especial,
em Salamanca, na Espanha. Segundo esse documento o principio fundamental da escola
inclusiva é o de que todas as criancas devem aprender juntas, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter.

Ao falar em educacdo inclusiva tem-se que vislumbrar as necessidades dessa
proposta para uma politica educacional. Este processo visa ndo s a integragéo
social, mas objetiva a transformacéao de concepgdes sobre a diversidade humana e a
participacdo das pessoas, com deficiéncia ou ndo, em uma sociedade em que todos
sejam, de fato, cidadaos.

De acordo com Boneti (2000), em uma educacdo inclusiva existe um espacgo de
diversidade e a aprendizagem acontece para cada um, conforme suas possibilidades. A
Pedagogia da inclusdo propde um processo de aprendizagem cooperativo, que respeita os
diferentes estilos de aprender e a singularidade dos aprendizes, reconhece os diferentes
ritmos, interesses, desejos e concepcdes de mundo; portanto, a Pedagogia inclusiva néo
pretende a corregdo do sujeito, mas a manifestacdo do seu potencial, contemplando as
necessidades de todos os alunos.
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Além do conhecimento formal, a inclusdo possibilita o desenvolvimento do
potencial humano. Nas interagcdes sociais com os adultos pode ocorrer o aprendizado
de regras, normas, valores que proporcionam experiéncias que serdo transpostas
para a vida cotidiana. Nesta relacao, pode-se criar também o espaco da interlocucao,
da enunciacdo e do didlogo que favorecera a significacdo do sujeito, levando-o a
construir relacdes com seus parceiros por meio de brincadeiras e multiplas atividades
cooperativas e competitivas.

Padilha (2001) considera que a pessoa com deficiéncia deve ser pensada em sua
integridade, que ela ndo é a “deficiéncia” o tempo todo. Afirma que ela precisa vivenciar
situagdes significativas, expandir possibilidades e diminuir suas limitacdes, constituir-
se como sujeito simbolico. Nesse ponto, o autor destaca a importancia de praticas
discursivas na criacdo e interpretacdo de signos, sendo que o aluno passa a se conhecer
e se fazer conhecido ndo apenas por suas incapacidades, mas pelas suas condigées de
funcionamento cognitivo; ampliando sua linguagem e comunicagdo com outros.

Assim, a pessoa com surdez pode conquistar amigos, desenvolver habilidades
sociais, aumentar a capacidade de controle pessoal, gerar condigdes para que o sujeito
identifique-se como autor e ator de sua histéria. Ao participar de um ambiente como
CAS-Natal/RN, o aluno surdo tem possibilidades de interagir com outros seus pares,
além da oportunidade de desenvolver-se como culturalmente, socializando-se, adquirindo
competéncias sociais e educativas, como também pode refletir acerca de diferentes
concepgoes ideoldgicas.

Neste contexto, entende-se que para a elaboracdo de uma proposta pedagogica
interventiva para o CAS-Natal/RN, deve-se potencializar as capacidades das pessoas com
surdez, a partir do conhecimento de suas limitacdes bioldgicas, sua histéria de vida, seu
ritmo, seu modo e aprender, seus desejos e emocgoes. Deve-se considerar também que
as interagdes com o outro e as mediacdes entre 0s sujeitos e 0s signos possibilitam o
aprendizado, a socializagdo e a significacao.

E neste contexto que a presente discussdo surge na busca de contribuir de forma
critica-reflexiva com o processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo neste cenario de
educacdo inclusiva, através da perspectiva bilingue — Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
e Lingua Portuguesa. Para tal, utilizam-se a metodologia de pesquisa-acdo de acordo
com Severino (2007).

Assim, a presente proposta de atividades adaptadas pode ser aplicada para alunos
surdos em fase de apropriagdo de conceitos basicos em Lingua Portuguesa e Matematica.
Os resultados preliminares tém demonstrado resultados satisfatorios quando adaptados
para atender as necessidades reais de aprendizagem dos alunos surdos.

Acredita-se que é essencial refletir criticamente a educacdo dos surdos no contexto
inclusivo, analisando a diversidade existente e consequentemente a necessidade de
pensar recursos didaticos pedagogicos para atender as especificidades, a exemplo do
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aluno surdo. Assim, o presente trabalho aborda a adaptacdo e producdo de recursos
didatico-pedagogicos que auxiliam na aprendizagem dos alunos surdos.

Portanto, pretende-se enfatizar que o material didatico-pedagdogico quando
devidamente adaptado possibilita maiores possibilidades de um bom desempenho
educativo dos alunos surdos. Contudo, é necessario o aprofundamento tedrico dessas
questdes através da imersdo do professor-pesquisador, no espaco educacional, para
observar 0 modo pelo qual esse trabalho é concebido e instaurado, a fim de reformular
novas propostas de materiais didaticos adaptados para atender a especificidades dos
alunos surdos, com base na analise, reformulagcdo ou complementacgdo do livro didatico.

Sobre o CAS-Natal/RN

De acordo com regimento interno do CAS-Natal/ RN em seu artigo Art. 2°, pagina 2,
afirma que:

“0 Centro Estadual de Capacitacdo de Educadores e de Atendimento ao Surdo
— CAS/Natal foi criado através do Decreto n® 18.637, de 04/11/2005, estando
localizado a Rua Alberto Maranhdo, 892. Bairro do Tirol, CEP: 59020330,
encontrando-se administrativa e pedagogicamente vinculado a Secretaria
Estadual de Educacédo do Estado do Rio Grande do Norte” (Regimento interno do

CAS-Natal/RN, 2013, p. 2).

Sendo assim, constata-se que o CAS-Natal/ RN tem oito anos em funcionamento. No
entanto, mesmo recente essa iniciativa de atendimento ao surdo, ja apresenta alguns
resultados satisfatorios. Notam-se melhorias no ensino-aprendizagem dos alunos surdos
que vem sendo atendido pelo CAS-Natal/ RN.

O regimento interno do CAS-Natal/RN no capitulo Ill — das finalidades e objetivos,
artigo 3°, pagina 2, tem como objetivo geral:

“Art. 3° — Promover a politica inclusiva e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva e dos
alunos surdo cegos, e ainda, oferece um servigo especializado e de referéncia

voltado a formacdo de profissionais da educacdo e ao atendimento educacional

a comunidade surda do Estado de Rio Grande do Norte, dentro de uma proposta
de enriquecimento curricular complementar e suplementar aquela oferecida
pelas escolas regulares de educacédo formal” (Regimento interno do CAS-Natal/

RN, 2013, p, 2).

Muitos avangos sdo perceptiveis, como curso capacitacdo para docentes da
instituicdo, para os demais docentes do RN e pais dos alunos surdos. Porém, ainda existe
um longo caminho a percorrer em busca de uma educagdo que possibilite o surdo exercer
a cidadania plena.



614

Anais do XIl Congresso Internacional e XVIIl Seminario Nacional do INES

No contexto, constata-se que é indispensavel produzir/ adaptar os mais variados
recursos pedagogicos, a fim de potencializar o trabalho dos professores de Lingua
Portuguesa e Matematica, do CAS-Natal/RN. Ainda segundo o regimento interno do
CAS-Natal/ RN, no capitulo Il na secdo | sobre o servico de atendimento educacional
especializado, no artigo 24, pagina 3, o CAS-Natal/ RN tem como funcao:

“Art. 24 — Atender alunos com surdez, professores e comunidade por meio de
um acervo de materiais e equipamentos especificos necessarios ao processo
de ensino aprendizagem.

Paragrafo Unico — Serd constituido por equipe docente formada por professores
pedagogos, de dreas especificas, tradutores intérpretes, instrutores surdos,
estagiarios e voluntarios das mais variadas areas do conhecimento em numero
e qualificacdo suficientes para atender as necessidades do CAS/Natal”
(Regimento interno do CAS-Natal/RN, 2013, p, 3).

Neste contexto, nota-se a preocupacdo com o atendimento ao aluno surdo e
constituicdo da equipe docente, além da constante necessidade de producdo de acervo
de materiais didaticos e equipamentos especificos como recursos indispensaveis para
efetivacdo das agdes bem sucedidas.

Também € importante mencionar que no regimento interno do CAS-Natal/ RN traz
indicativo acerca das competéncias dos profissionais que atuam CAS/Natal, bem como,
0 Servigo de Atendimento Educacional Especializado que o CAS/Natal-RN, no artigo 25,
pagina 3, deve ter as competéncias dispostas a seguir:

“Promover a orientacdo aos profissionais da educacdo das necessidades
educacionais especiais dos alunos surdos atendidos no CAS/Natal;

Oferecer um espaco de trabalho para o desenvolvimento de atividades de
interesse, aprofundamento do conhecimento, modificacdo, diferenciacdo e
enriquecimento curricular;

Prestar atendimento complementar para que o0s alunos explorem areas de
interesse, aprofundem conhecimentos ja adquiridos e desenvolvam habilidades
relacionadas a criatividade, a resolucdo de problemas e raciocinio l6gico, numa
atitude critica e produtiva;

Oferecer oportunidades de construgcdo de conhecimentos referentes a
aprendizagem de métodos e técnicas de pesquisa e desenvolvimento de
projetos através de parcerias, com vistas a atual competitividade do mercado
de trabalho;
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Atender o aluno em hordrio determinado, zelando pelo cumprimento integral do
mesmo;

Realizar, quando solicitado, palestras e oficinas de sensibilizacdo em relacdo a
surdez e a comunidade e cultura surdas; sugerir rede de contatos e parcerias”
(Regimento interno do CAS-Natal/RN, 2013, p, 2).

Diante dessa proposta do CAS-Natal/ RN, constata-se a necessidade de
produzir recursos didaticos pedagogicos para atender os educandos surdos. Assim,
houve a necessidade de propor e confeccionar/adaptar materiais didaticos em
Lingua Portuguesa e Matematica.

Exemplos de atividades adaptadas em Lingua Portuguesa e
matematica

As atividades propostas foram baseadas nos livros textos de Quadros e Schmiedt
(2006) e Honora e Frizanco (2009), que fornecem varias dicas sobre o que seria mais
adequado para as criangas surdas no inicio e durante o processo de alfabetizacao.

As atividades apresentadas a sequir, podem ser utilizadas desde o inicio do processo
de aprendizagem em Lingua Portuguesa e matematica, ou seja, com criancas que ainda nao
tiveram contato com conceitos basicos em Lingua Portuguesa e matematica até o final dos
anos iniciais, em que a crianga ja se encontra alfabetizada. A diferenca esta no nivel de
profundidade trabalhada e sua adequacdo a necessidade especifica do aluno surdo.

Diante disso, as atividades foram voltadas para o ensino de Lingua Portuguesa e
Matematica basica. Essas atividades foram escolhidas por serem facilmente adaptaveis
as necessidades especificas dos alunos surdos do CAS-Natal/RN. Assim, segue as
atividades sdo descritas:

a) Atividade 1: Caixa com historias em sequéncia

Materiais utilizados e descrigdo da atividade: cartolina, livro didatico de alfabetizagdo
usado na rede publica de ensino, cola tesoura; uma caixa com diferentes historias dentro
de um contexto sequencial (Figura 1). Em seguida recortam-se 0s quadros das historias,
colocando-os em papel cartdo, separando cada conjunto em saquinhos ou com clipes.

Foram seguidas algumas dicas para o trabalho com o aluno surdo, sendo as
principais: i) utilizacdo para a formacao de frases ou textos; ii) utilizacdo em conjunto
com outras atividades cotidianas do aluno; iii) incentivo ao estimulo para a criatividade,
sendo assim foi proposto ao aluno que ele inventasse diferentes tramas com finais
diferentes a partir de poucos quadros; iv) montagem de pequenos livros para serem
disponibilizados no cantinho de leitura da sala de aula.
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Figura 1: Material da Atividade 1, retirado do livro de Honora
e Frizanco (2009).

A execucdo da atividade (mostrada na Figura 2) foi semi monitorada e buscou
principalmente estimular as seguintes competéncias do aluno: i) diferenciacdo de cenas;
ii) percepcao de sequencia logica; iii) enumeracao de fatos e coisas; iv) aumento do
vocabuldario; v) elaboracdo de um texto em Lingua Portuguesa sobre a atividade. O aluno
demonstrou interesse, agilidade, criatividade e compreensdo da atividade proposta, além
de ter conseguido reportar para outros contextos que solicitava as competéncias que
propus com essa atividade.

Figura 2: Aluno surdo realizando a atividade com histdria
em sequéncia com e sem auxilio da professora de Libras.
Recurso diddtico-pedagdgico adaptado pela professora
de Libras de Natal/RN.

b) Atividade 2: Reldgio de hora adaptado e reldgio com numeros naturais

Materiais utilizados e descricdo da atividade: cartolina, cola, fita durex, computador,
internet, um reldgio com nimeros em Libras e outro reldgio com numeros naturais; jogos
de computador (Figura 3) que envolvam reldgios, além da montagem de um reldgio com
0s nimeros em Libras para manusear diariamente em sala de aula em folha sulfite.

Nessa atividade os aspectos analisados e 0s objetivos foram: i) favorecer a interacéo
entre os alunos surdos e ouvintes em sala de aula; ii) estimular o uso da Libras; iii)
estimular a escrita e leitura dos numerais; proporcionar o conhecimento das horas por
meio de um relogio adaptado (Figura 4), como também pode seu usado para sequenciar
fatos e acontecimentos temporais do presente, passado e futuro.
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Figura 3: Professora de Libras
ensinadas horas através de jogos na
sala de informdtica.

Figura 4: 0 aluno sinalizando

hora do recreio da escola/ lanche.
Essa atividade pode ser desenvolvida
diariamente.

Nas atividades da figura 3 e 4, o aluno surdo conseguiu ter maior socializagdo com
0s colegas, confianca, seguranca, interesse, agilidade, criatividade, compreenséo da
atividade proposta envolvendo nimeros naturais, além de conseguir compreender a
importancia & sequéncia dos numeros naturais no cotidiano. E importante mencionar que
essas atividades descritas acima ndo se restringem as sugestdes propostas, mais pode
ter multiplos desdobramentos interdisciplinares que deve ser explorados para atender as
necessidades especificas de adequacdo curricular do aluno surdo, através da perspectiva
bilingue. Para isso é necessario a criacdo/adaptacdo de materiais didaticos, conforme
sera apresentado a sequir.

Recursos didaticos e pedagogicos para o ensino de matematica

Os recursos apresentados a seguir podem ser usados com alunos surdos para auxiliar
na compreensdo de conceitos matematicos. Para isso é necessario ter objetivos claros ao
selecionar recursos didatico-pedagogicos, com a finalidade de atender cada necessidade
especifica dos alunos surdos inserido na escola regular, pois ha alunos que a familia
oferece atendimentos extraescolares (fonoaudidlogo, psicologo, recorre ao uso de parelho
auricular, da oralizacdo, Lingua de Sinais, etc.), em contrapartida h& alunos que chegam
com vocabulario comunicativo reduzido, necessitando de intervengdes adaptativas
especificas para que ocorram avangos no processo de ensino e aprendizagem.

Diante disso, o fasciculo do Portal de Ajudas Técnicas (MEC: SEESP, 2002) traz
contribuicdes de recursos didatico-pedagogicos flexiveis e adaptaveis para ensinar
o aluno surdo. O fasciculo tem por finalidade apoiar a escola e contribuir com o
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profissional de educacédo, buscando encontrar solugGes para minimizar limitacdes
funcionais, motoras e sensoriais do aluno com deficiéncia fisica e podendo ser adaptadas
para demais tipos de deficiéncias.

A sequir serd a apresentado seis recursos didatico-pedago6gicos adaptados por
diferentes professores e que podem ser usados para o ensino de matematica para alunos
surdos e, eventualmente, por alunos surdo e cego.

Ao final da descrigcdo de cada material apresenta-se uma lista de materiais
alternativos, que podem ser usados para a mesma finalidade e que esta sendo
desenvolvido no CAS-Natal/RN.

a) Domind das cores

Descrigcdo dos materiais: madeira, 4 cm de comprimento e 1 ¢m de largura, tinta
lavavel. Aplicabilidade na facilitacdo e na nomeacdo das cores, na discriminagdo visual
e a correspondéncia um a um. As pecas ampliadas permitem melhor manuseio aos
alunos com dificuldade de preensdo. O material pode ser higienizado devido a tinta
lavavel (Figura 5).

=t

Figura 5: Dominé em cores. Adaptado por
Tabanez (2002),publicado no fasciculo do Portal
de Ajudas Técnicas (MEC: SEESP, 2002).

Material alternativo: cartolina, 4 cm de comprimento e 1 ¢cm de largura, tesoura, lapis
de cera e cola.

b) Domind em relevo usado para identificar quantidades

Descricdo do material: madeira, 9 cm de comprimento por 4 cm de largura e 0,5
cm de espessura, filtro vermelho. Auxilia na discriminacdo visual das quantidades.
Sua espessura foi aumentada para que as criangas que possuem preensdo prejudicada
possam manusea-lo. A identificacdo da quantidade, em feltro, permite utilizar a
sensibilidade tatil-sinestésica. A cor vermelha sobre o marrom permite um bom contraste
visual (Figura 6).
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Figura 6: Adaptado por Moraes (2002),
extraido do fasciculo do Portal de
Ajudas Técnicas (MEC: SEESP, 2002).

Material alternativo: cartolina, E.V.A, 9 ¢cm de comprimento por 4 ¢cm de largura e
0,5 cm de espessura. Papel madeira, tesoura, cola, tinta guache.

c) Domind de figuras geométricas

Descricdo do material: madeira, imd, tabuleiro de latdo revestido com papel
contacto. Permite a discriminacéo visual e tatil das figuras geométricas. O jogo pode
ser manuseado sob a carteira ou na posicdo “em pé”, permitindo movimentos de
flexdo e extensdo de bragos. As pecas com imés facilitam a fixagdo sobre o tabuleiro,
principalmente, aos alunos com dificuldade no manuseio.

Figura 7: Adaptacdo original de Gerdulho e
Bonaldo (2002). Extraido do fasciculo do Portal de
Ajudas Técnicas (MEC: SEESP, 2002).

Material alternativo: cartolina colorida, E.V.A., 4 cm de comprimento por 1 cm de
largura. Folha de papel camurca, cola, tesoura, tinta guache.

d) Domind de texturas

Descricdo do material: madeira, 1a, tecido, veludo, malha, brim, seda. Permite o
desenvolvimento da discriminacdo visual de padrdes e discriminacgao tatil, requisitos
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importantes para alunos que tenham alteracdes sensoriais e dificuldades para
discriminar, perceptualmente, estimulos visuais. Pode ser utilizado para viabilizar a
alfabetizacdo, que exige discriminacao apurada de simbolos na forma grafica.

e) Domind de quantidades e numerais em relevo

Descricdo do material: madeira, emborrachado (E.V.A). Permite o desenvolvimento da
discriminacdo visual e discriminacdo tatil. Auxilia no desenvolvimento da relagdo entre
quantidade e numeral.

Figura 8: Adaptacédo original de Silva (2002).
Extraido do fasciculo do Portal de Ajudas
Técnicas (MEC: SEESP, 2002).

Material alternativo: cartolina, 4 cm de comprimento por 1 ¢m de largura. Folha de
papel camurcga, tesoura e cola.

g) Correspondéncia um a um

Descricdo do material: madeira, tinta lavavel. Permite relacionar o numeral com a
quantidade. Confeccionado para alunos com dificuldade de manuseio de lapis e papel,
em exercicios de “ligar”, fazendo a correspondéncia entre o numeral e sua respectiva
quantidade.

Figura 9: Adaptacédo original de Manzini e Moraes
(2002). Extraido do fasciculo do Portal
de Ajudas Técnicas (MEC: SEESP, 2002).

Material alternativo: cartolina, 4 cm de comprimento por 1 ¢m de largura , jornal e
revistas, cola, tesoura.
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h) Jogos dos numerais

Descrigdo do material: madeira grossa. Auxilia a identificagdo de numerais e de
quantidade. Confeccionado para alunos que apresentam dificuldade no manuseio de lapis
e papel, mas pode ser utilizado por qualquer aluno da classe comum ou da educacéo
infantil. O manuseio das pecgas permite a estimulagdo da preensédo e da coordenacgéo
motora. Material alternativo: isopor, canudinho coloridos, tesoura, estilete.

Figura 10: Adaptagdo original de Tabanez (2002).
Extraido do fasciculo do Portal de Ajudas
Técnicas (MEC: SEESP, 2002).

Comentarios finais

Entende-se que muitos casos de insucesso no processo educativo das pessoas com
surdez tém suas raizes, em geral, associadas as concepgdes pedagogicas inadequadas
adotadas pelos profissionais que atuam com alunos surdos. Assim, o foco do trabalho
dos docentes deve ser pautado em praticas inclusivas, que possibilidade compreender o
educando surdo como um ser dialdgico, transformacional, inconcluso, reflexivo, sintese de
multiplas determinagdes em um conjunto de relagdes sociais, com capacidade de idealizar
e criar e aprender, quando exposto a materiais didaticos apropriados.

Por isso, propdem-se praticas didatico-pedagogicas adaptadas para os alunos
surdos do CAS-Natal/RN, visando a proporcionar oportunidade de aquisicdo de
habilidades e competéncias basicas em Lingua Portuguesa e Matematica indispensaveis
para 0 convivio social.

E importante os educadores refletirem criticamente, a fim de desconstruir os modelos
de ensino e aprendizagem conservadores, para gerar formas de fazer uma educacao
inclusiva pautada no reconhecimento e na valorizagdo das diferencas.

Sendo assim, espera-se que por meio do uso continuo de recursos didaticos adaptados
0s alunos surdos do CAS-Natal/RN possam contribuir na socializacdo, na autonomia e na
confianca no seu potencial de aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica.

Assim, os estudos de Quadros e Schmidt (2006) e Honora e Frizanco (2009) foram
essencial nas propostas de atividades de leitura e de escrita adaptadas para aluno
surdo, que pode ser usado desde o nivel basico de alfabetizacdo até para alunos com
conhecimento mais avancado em Libras e em Lingua Portuguesa.
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Deve-se levar em consideracdo que através da determinacdo e da criatividade dos
profissionais do CAS-Natal/ RN, o uso de matérias de baixo custo, pode-se produzir
recursos didatico-pedagogicos de baixo custo facil e facil aplicacdo e com podendo obter
bons resultados, que respeitem as heterogeneidades existentes na instituicao.

Assim, entende-se que é primordial valorizar as diferengas humanas e aprender com
o diferente, ndo pela diferenca que a sua deficiéncia impde, mas pela singularidade de
sermos diferentes enquanto condicdo humana que € intrinseca a cada um.

Conclui-se que € indispensavel que o CAS-Natal/RN produza um acervo diversificado
de livros didaticos e paradidaticos e outros recursos didatico-pedagogicos adaptados,
tais como: jogos adaptados em Libras, DVDs em Libras, dentre outros, que possibilite ter
um ensino e aprendizagem que atenda as heterogeneidades.
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Estudo dos Roticos em Surdos
Bilingues do Portugués Brasileiro
em Dois Contextos Linguisticos:
Carta e Frase-Veiculo

Laurinda Medon do Valle

Domingos Savio Ferreira de Oliveira

Introducgéo

Audicdo é essencial para a aquisicdo das habilidades de linguagem e fala do
individuo. E um fator importante na comunicacgao oral, pois € por meio dela que se dé a
compreensdo da fala, um sistema complexo que se inicia na detecgdo de determinados
sons e culmina com o entendimento da mensagem (NOVAES; HELOU, 2005).

A surdez neurossensorial de grau severo, de limiar acima de 70db, e profundo acima
de 90 db (MUNHOZ, 2000) impossibilita o entendimento da palavra, obrigando o uso de
recursos tecnoldgicos como o aparelho de amplificagdo sonora individual e/ou o implante
coclear e educacdo especial.

Os Roticos® ou sons de /r/ estdo presentes em aproximadamente 75% das linguas
do mundo, sendo que 18% delas possuem mais de um som de /r/ como € 0 caso do
Portugués Brasileiro da lingua Portuguesa. Esses sons alternam-se, foneticamente 0s
réticos formam um grupo heterogéneo, pois hd roticos fricativos, vibrantes, tepes e
aproximantes (LADEFOGED; MADDIESON, 1996). As vibrantes no PB apresentam uma
multiplicidade de realizacdes foneticas, devido a existéncia de variedades regionais e
sociais, com multiplas realizacdes (HOYOS-ANDRADE, 2002). Os sons de “erres” sdo 0s
que aparecem mais tarde no sistema fonoldgico da crianga ouvinte, por serem 0s mais
complexos na aquisi¢cdo da lingua (MIRANDA, 2007).

Com relagdo ao surdo, sdo poucos o0s estudos sobre a realizagdo das vibrantes.
Observa-se, na fase de oralizacdo dificuldades na aquisicdo e fixacdo desses fones, 0
que contribui para prejudicar a clareza e inteligibilidade da fala desses individuos. Trata-

' 0s sons de /r/ também podem ser chamados roticos, aportuguesamento do inglés rhotics. Roticos ou sons
de /r/ ndo podem ser identificados através de caracteristicas articulatérias comuns, mas por outros fatores, como
sinal ortogréafico utilizado ou — com acentuada frequéncia — pela posicéo que ocupam nas estruturas sildbicas de
diferentes linguas (LADEFOGED; MADDIESON, 1996).
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se de realizagGes complexas e variadas que ocorrem dentro de uma mesma comunidade
linguistica. Essas realizagGes fonéticas nem sempre sdo vibrantes, isto €, podem ser
realizadas pelo modo constritivo como, por exemplo, as constritivas velares surda e
sonora. S&o comumente observados no falar carioca. Essa complexidade justifica a
dificuldade dessas aquisi¢des pelo surdo na oralizacdo, agravando significativamente no
caso do individuo com surdez neurossensorial profunda. Esta perda auditiva interfere

em dois processos fundamentais: a recepcdo dos sons e a habilidade de monitoramento
da propria fala (feedback acustico-articulatorio) (MELO; MORET; BEVILACQUA, 2008).

0 individuo surdo tem que complementar o que ouve, com informacgdes visuais (leitura
labial), tateis e além de todo trabalho auditivo, ter estratégias especificas no tratamento
fonoaudioldgico. Além disso, as oportunidades oferecidas para o desenvolvimento de suas
habilidades linguisticas da forma mais completa possivel e, assim, de fato, levar a incluséo
social, como proposta de reabilitacdo e/ou educacao especial, que é base demonstrada
na proposta do bilinguismo, que tem a linguagem oral como L2(Portugués na modalidade
oral e/ou escrita) e a L1 (Lingua Brasileira de Sinais — Libras) como a principal forma de
comunicacdo, ficando claro, aqui, a condicdo democratica de integracdo a sociedade.

Nos estudos linguisticos que mostram a nédo realizacdo do /R/, especialmente, em
coda silabica final, constata-se que esse é um processo fonol6gico que ocorre na
maioria dos dialetos do Brasil. Esse processo fonoldgico ¢ um fendmeno antigo e muitos
linguistas tém dedicado a compreender os fatores que o condicionam (LEITE, 2011).

Em um estudo de referéncia na compreensdo das variagées da vibrante no territorio do
Rio de Janeiro, no que se refere a sua vertente culta, pesquisou o fonema /R/ em quatro
contextos: inicio de palavra, intervocadlico, final de silaba e final de palavra. Com relagdo a
este Ultimo, ha de se destacar o resultado que vem se confirmando em outras pesquisas o
fendmeno do apagamento deste fonema nas formas verbais infinitiva (CALLOU, 1987).

Numa pesquisa comparando dados do Portugués Europeu com o PB, referente aos
infinitivos verbais, as autoras mencionam como favorecedores de zero fonético as
realizagoes na vertente do PB (CUNHA: BRANDAO; MOTA, 2003).

Espera-se que esta pesquisa possa contribuir no atendimento fonoaudioldgico de
individuos surdos, oportunizando um conhecimento maior das vibrantes do PB, na
modalidade oral, enriquecendo as estratégias terapéuticas utilizadas. O objetivo desta
pesquisa é investigar no surdo bilingue, a realizacdo das vibrantes em final de silaba
tonica, em final de silaba tonica ou atona em meio de vocabulo, em dois contextos
linguisticos: frases-veiculo e carta.

Método

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Veiga de
Almeida, n® 236/10, tendo todos os informantes assinado o termo de consentimento livre
e esclarecido, apos as explicagdes dos propositos tracados.



625

Anais do XIl Congresso Internacional e XVIIl Seminario Nacional do INES

Para a realizacdo deste estudo, foram selecionados 5 informantes surdos e
2 ouvintes. Os informantes surdos sdo bilingues (L1-Libras e L2-Portugués na
modalidade oral), sendo 4 do sexo feminino e 1 do masculino, na faixa etaria de
20 a 28 anos de idade, portadores de perda auditiva neurossensorial bilateral de
grau severo e/ou profundo, sem comprometimento neuroldgico, cognitivo e motor.
Os informantes ouvintes, 1 do sexo feminino e 1 do sexo masculino, constituiram o
grupo controle. A coleta de dados foi realizada no Instituto Nacional de Educacéao de
Surdos-INES/RJ.

Elaborou-se um corpus para que os participantes realizassem as emissdes das
vibrantes em final de silaba tonica, em final de silaba ténica ou &tona no meio de
vocabulo, constituindo realizagdes silabicas do tipo CVC. O corpus foi dividido em duas
atividades: a leitura de uma carta e a leitura de trinta frases-veiculo, sendo quinze
interrogativas e quinze afirmativas. Os vocabulos contidos na carta foram 0S mesmos
das frases.

As gravacoes foram realizadas em estudio profissional no Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos — INES /RJ, com registro dos segmentos de fala em midia, com
auxilio de um computador e Word 7. A carta foi lida a primeira vista. Para as frases-
veiculo, os informantes nomeavam o0s vocabulos pretendidos na medida em que as figuras
gram apresentadas sequencialmente no programa Power Point. As duas coletas foram
realizadas no mesmo dia, apos todos receberem as instrugdes quanto aos procedimentos
necessarios a coleta. As amostras colhidas foram submetidas a andlise acustica, através
do software PRAAT, disponivel no endereco eletronico: http://www.praat.org.br.

Os segmentos estudados foram extraidos pelo espectrograma de banda larga,
analisando-se a duragédo da realizacao das vibrantes selecionadas nos dois grupos de
surdos e ouvintes. Os resultados da analise acuUstica foram enviados para tratamento
estatistico.

Resultados

A analise estatistica dos dados fornece, através das tabelas, a média, mediana,
minimo e maximo da duracdo n° 1 e n°® 2 da frase e da carta, segundo o grupo de surdos
e ouvintes e o correspondente nivel descritivo (p valor) do teste de Mann-Whitney. Assim,
na Tabela 1 observou-se, que ndo existe diferenca significativa ( ao nivel de 5%) na
duracdo da realizacao da vibrante /r/ em silaba tonica final de cada palavra da frase e
carta entre os grupos surdos e ouvintes.

Na Tabela 2 observou-se, que ndo existe diferenca significativa (ao nivel de 5%) na
duragdo da realizacdo da vibrante /r/ em final de silaba tébnica em meio de vocabulo de
cada palavra da frase e carta entre 0s grupos surdos e ouvintes.
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Discussao

Este estudo realizado com surdos bilingues, L1 Libras e L2 Portugués na modalidade
oral e/ou escrita, é uma contribuicdo para o aprimoramento fonético da segunda lingua dos
individuos pesquisados. Com base nesse principio, optou-se pela realizagdo das vibrantes em
dois diferentes contextos de fala, dada a complexidade fonética desses sons linguisticos.

Se é complexo estudar a realizacdo das vibrantes no ouvinte, mais ainda no surdo,
neste, um desafio. No estudo do PB ha duas preocupacdes em relacdo as vibrantes: uma
fonoldgica e outra concernente ao mapeamento sociolinguistico ou dialetal das suas
variantes fonéticas (REINECKE, 2006). No surdo oralizado, essas preocupagdes ndo sdo
tdo evidentes, pois ndo possuem o feedback auditivo necessario a aquisicdo dos fatos
de fala de uma dada regido. Dessa forma, a modalidade de terapia fonoaudioldgica e
experiéncias linguisticas as quais o sujeito teve acesso, as caracteristicas da perda
auditiva, tipo de dispositivo de amplificagdo sonora utilizado, determinam uma quase
uniformidade das caracteristicas desses processos de fala (PEREIRA; MADUREIRA, 2011).

Naturalmente, essa generalizagcdo apontada foi observada nas andlises dos
espectrogramas extraidos da pesquisa. Um fato marcante é a pausa que antecede a
realizacdo da silaba tonica, o que ndo acontece na curva de entoacdo dos informantes
ouvintes (LOPES; OLIVEIRA; CARNIO, 2008).

Nota-se, também, uma duracdo maior da silaba tonica dos cinco surdos quando
comparada a dos dois ouvintes, pois 0s sons contrastantes que constituem essa silaba no
eixo sintagmatico apresentam uma realizacdo mais prolongada e peculiar a prosodica do
surdo (LOPES; OLIVEIRA; CARNIO, 2008). A duracgdo, portanto, é um parametro robusto,
pois enfatiza as estratégias fonéticas necessarias para a aquisicdo das vibrantes/rdticos
na modalidade oral. Nos surdos estudados essa realizagdo € marcante.

Outro fato observado pode ser explicado pela influéncia do som vibrante vizinho.
Trata-se dos sons que se contrastam para formar a silaba pretdnica do sintagma
“dormir”. Dos sete informantes, seis realizaram o som vocalico [0o] como [u], resultando
em “durmir”, numa alternancia das vogais preténicas /o /e / u/ (HOYOS-ANDRADE,
1987). E provavel que, a realizacdo da vibrante uvular [R], tenha favorecido a elevacéo
da vogal. As figuras 1, 2 e 3 dos informantes 1-CF, 4-VM e 5-FA evidenciam os formantes
que caracterizam o som vocalico [ u |, confirmando esse achado.

Figura 1. Informante 1-CF Figura 2: Informante 4-VM surdo  Figura 3: Informante 5-FA surdo
ouvinte — carta — carta — carta
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Com relagdo ao apagamento da vibrante em silaba ténica final dos infinitivos e na
palavra “mar”, este fendmeno s6 foi observado nos surdos, estando de acordo com o
que normalmente se verifica nos falares do PB (OLIVEIRA, 1983; CALLOU, 1987; MELO;
CUNHA; RODRIGUES, 2006; CUNHA; BRANDAO; MOTA, 2003). Isso nédo foi observado em
nos ouvintes desta pesquisa porque, provavelmente, tiveram maior preocupacao com a
realizacdo da vibrante nos infinitivos.

Do ponto de vista fonologico, as vibrantes se realizam de forma similar, ocupando
0 mesmo lugar no sistema consonéntico e na estrutura silabica e de acordo com 0s
mesmos tipos de regras fonoldgicas (LEITE, 2012), como verificado nos cinco informantes
surdos e dois ouvintes; todos realizaram a vibrante em final de silaba e em meio de
vocabulo. Do ponto de vista fonético, as vibrantes sdo realizadas com grande variagao
de pontos e modos de articulagdo, como acontece em todas as linguas de origem latina.
A similaridade entre 0s membros dessa classe de sons deve-se mais a caracteristicas
auditivas e acuUsticas do que a caracteristicas articulatoérias, como observado em
pesquisa recente (LEITE, 2012). Ndo seria diferente neste estudo: 0s cinco surdos e 0s
dois ouvintes apresentaram realizagGes fonicas quase sempre distintas.

Conclusao

Com base nos resultados alcancados e na discussao, conclui-se que:

Com relagcdo a duracdo da vibrante é mais marcante na modalidade oral do surdo
do que na fala do ouvinte, devida as estratégias utilizadas durante o aprendizado
dessas realizagoes.

Com relagdo a inteligibilidade da fala nos dois contextos na frase-veiculo, a
realizagdo dos segmentos de fala foi mais marcante no surdo oralizado do que no
ouvinte. A realizacdo dos mesmos vocabulos no contexto da carta foi menos marcante,
devida a distribuicdo desses segmentos no eixo do sintagma da lingua, o que exige
combinacgOes sintaticas e lexicais mais complexas. Os dois ouvintes apresentaram o
padrdo do PB.

Com relagdo as marcas da fala as pausas constituiram as marcas mais significativas
entre 0s dois grupos: mais presentes nos cinco surdos do que nos dois ouvintes. 0s
ouvintes realizaram as pausas elocutdrias esperadas no PB.

Estes sdo os dados mais conclusivos, que preenchem as finalidades deste estudo.
Assim, outros objetivos poderdo ser tragcados com base nos mesmos espectrogramas
extraidos e analisados, dada a riqueza dos tragos/fenémenos linguisticos observados. Os
tipos de vibrantes/roticos, as neutralizagdes, os estudos entoativos e novos paradigmas
da pratica fonoaudioldgica sdo exemplos do que poderdo advir de novas analises.
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A Pessoa Surda e o0 seu Acesso aos
Direitos Sociais: O Olhar do Servico
Social

Suellen dos Santos Marinho

O presente trabalho se propde a um estudo sobre a relacdo da pessoa surda com o
mundo que é ouvinte, abrangendo a questdo das barreiras postas pela comunicacao, ou
pela falta dela, e, a dificuldade de interacdo no ambito social, familiar e profissional.
Estamos considerando esta populacdo enquanto sujeito de direitos, o que significa a
luta permanente pela sua condicdo de cidadania na sociedade. Como forma inclusive de
compreender a condicdo de exclusdo e as possibilidades de inclusdo social da pessoa
surda, destacamos o trabalho do/a assistente social junto a essa populacdo na defesa
de seus direitos, tendo como fundamento o seu compromisso com a universalidade de
direitos e com a justica social.

A presente pesquisa é fruto de reflexdes que surgiram durante a realizagdo do curso
de Libras, numa instituicdo de ensino de idiomas e de algumas indagac¢des advindas
pelo professor do referido curso, como por exemplo: em que a Libras poderia ser um
diferencial na minha formagdo? Enquanto assistente social como iria viabilizar direitos
de pessoas surdas se ndo compreendia a linguagem delas? No primeiro momento nédo
me atentei para essa questdo, mas a historia mudou. Quando iniciei o periodo de estagio
curricular meu interesse pela tematica consolidou-se.

Estagiei em duas instituicdes que atendiam a populagdo surda: Associagdo dos Surdos
do Rio de Janeiro (ASURJ) e Federacdo Inclusiva de Surdos e Intérpretes (FEISI).

Durante este periodo presenciamos relatos de usuarios surdos sobre o (ndo)acesso aos
servigos publicos prestados pelo Sistema de Saude, pelos programas da Assisténcia Social,
na rede regular de educacéo, enfim na sua vida em sociedade como um todo e a respostas
que todos tinham para essa dificuldade era predominante; a barreira na comunicagéo.

Tanto na primeira instituicdo em que fiz o estagio em Servigo Social quanto na
segunda, observamos que a maior parte dos usuarios surdos vivem em situacao de
exclusao, muitas vezes dentro da propria familia. As relagdes sociais e familiares se
tornam fragmentadas, uma vez que a comunicacdo se da de formas diferentes. Na
verdade, ocorre uma dupla exclusdo social: de uma lado, aqueles que pertencem as
classes populares estdo submetidos a precariedade e/ou inexisténcia dos servigos
publicos na sociedade brasileira, por outro lado, esta situagdo se agrava diante da
dificuldade de comunicagcdo nestes espagos diante da surdez.
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0 tema Surdo e Surdez é bem recente dentro da tematica do Servigo Social e devido
a este dado de realidade, sdo poucos 0s materiais (artigos, textos e livros) abordando
a atuacdo destes profissionais com esta populacdo usudria. O debate (ou ndo debate)
sobre esta tematica hoje no Servigo Social nos mostra uma “desvantagem” em relagédo a
outras dreas de conhecimento, outras profissdes, como a Pedagogia que possui um amplo
material académico a respeito da pessoa surda ou deficiente auditivo.

Entendemos que este estudo é, portanto, relevante, uma vez que 0 acervo
bibliografico do Servigco Social ndo possui producdo suficiente sobre o tema. Assim,
acreditamos que poderemos contribuir significativamente para o aprofundamento das
analises necessarias a respeito.

Vemos, que, pesquisar € o mesmo que buscar com diligéncia, investigar, informar-se
a respeito de algum assunto (HORALANDA, p. 420) com o objetivo de aprendizagem. Toda
pesquisa parte de nosso interesse, pesquisar é construir novos conhecimentos que fazem
avancar a area investigada a qual o pesquisador se dedica.

A pesquisa é muito importante para a atividade do profissional de Servigo Social,
pois o Assistente Social precisa saber decifrar a realidade diante das demandas que se
apresentam cotidianamente no trabalho, as quais revelam as expressdes das questao
social. Através da atividade investigativa, estudos e pesquisas, o profissional adquire
conhecimentos sobre as relagdes sociais existentes, sua dindmica e suas contradicoes,
bem como amplia sua competéncia técnica para buscar estratégias de intervengéo diante
das expressdes da questdo social, que é seu objeto de trabalho.

Tendo em vista que o/a assistente social em seu cotidiano de trabalho, nos mais
diversos campos e areas de atuacdo, poderd se deparar com pessoas surdas justifica-se
a importancia desse tema de pesquisa, pois o profissional precisa ter um conhecimento
minimo sobre esta realidade, sobre sua lingua, a Libras, para poder atuar sobre a mesma
com a perspectiva de inclusdo deste grupo — cidadaos-sujeitos de direitos.

Para compreendermos melhor a relacdo entre o pessoa surda e seu acesso aos
direitos sociais, precisamos antes de tudo conhecer mais profundamente o perfil desta
parcela da populacéo, e posteriormente articularmos o debate sobre a questdo da
sua comunicagédo e/ou linguagem, especialmente diante da possibilidade (ou ndo) de
usufruto dos servigos publicos, tendo como referéncia a experiéncia de trabalho dos/as
assistentes sociais que atuam junto a esta populagdo. Sendo assim o presente trabalho
encontra-se dividido em trés capitulos, como apresentaremos a seguir.

O primeiro momento apresenta um breve histérico sobre a condigcdo das pessoas surdas
na sociedade em geral, destacando a situacdo deste grupo no Brasil, identificando a
trajetoria dos movimentos sociais em defesa da referida populagdo na luta pelo acesso aos
direitos que foram conquistados arduamente e lhes sdo garantidos por lei. Para desenvolver
esta andlise, nos baseamos em autores como: Sacks, Quadros, Strobel e Hora.
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No segundo momento, o debate se dad a respeito da situacdo da pessoa surda em uma
sociedade que ¢ majoritariamente ouvinte, destacando as seguintes questdes: como se
apresenta essa relacdo no cotidiano, quais as desafios enfrentados e as possibilidades
de inclusdo diante das suas necessidades sociais. Neste mesmo capitulo debateremos
a respeito da Lingua Brasileira de Sinais — Libras — como um mediador na comunicagéo
entre uma pessoa surda e outra ndo surda.

Por fim, o terceiro momento diz respeito ao olhar do Servigo Social para essa
demanda especifica, abordando inicialmente um breve histdérico da profissdo de Servigo
Social de forma a ressaltar o compromisso ético-politico que foi construido pela profissdo
na defesa da universalizacdo de direitos e da justica social, utilizando 0s seguintes
autores: Yazbek, lamamoto, Carvalho e Correia.

Nosso objetivo se direciona, portanto, para a compreensdo dos assistentes sociais
sobre a viabilizacdo de direitos da populacdo surda, considerando os desafios existentes
que esses profissionais se deparam no seu cotidiano.

A fim de conhecer os reflexos que as barreiras da comunicagdo provocam no cotidiano
da pessoa surda e a relagdo do Servigo Social enquanto viabilizador de direitos buscamos
realizar uma analise qualitativa, desenvolvida através, inicialmente, de uma revisao
bibliografica e documental relacionado a temética, registros de observacdo em campo de
estagio e entrevista semi-abertas com duas profissionais de Servigo Social atuantes na
area da surdez. Segundo Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questées muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciencias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracgOes, das crencgas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto
de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois
0 ser humano se distingue ndo s por agir, mas por pensar sobre o que faz e
por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e compartilhada
com seus semelhantes (MINAYO, 2012. p.21).

Acreditamos na importancia do tema abordado nesta pesquisa, pois através dos resultados
adquiridos, podemos refletir sobre esta tematica junto a profissdo de Servigo Social.
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Competéncia Bilingue no Ensino a
Sujeitos Surdos: Uma critica ao PPP
e a Matriz do Curso de Pedagogia
da UNEB

Sheila Batista Maia Santos Reis da Costa

De acordo com a Lei Federal n°® 10.436/2002 a Lingua Brasileira de Sinais €
reconhecida como meio legal de comunicacdo da comunidade dos Surdos brasileiros,
logo, a lingua pela qual deve ser a instrucdo a estes sujeitos Surdos. As diretrizes
educacionais do Brasil prezam pelo Modelo de Educacao Inclusiva, onde considera
estes sujeitos Surdos enquanto alunos com necessidades especiais, 0S quais devem ser
inseridos em sala de aula regular.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo do Brasil (Lei n°® 9394/96),
prescreve que as criangas “portadoras de necessidades educativas especiais”
devem ter sua escolaridade atendida, fundamentalmente, pela escola regular,
de modo a promover sua integracdo/inclusdo. Entretanto, diante do contexto
escolar em que vivemos, esse processo de integracao/inclusdo, por mais bem
glaborado que seja, tem apresentado dificuldades em sua implantagcdo pela
instituicdo escolar. Ou seja, mesmo diante da obrigatoriedade gerada pela
politica educacional atual, muitos educandos surdos encontram-se a margem
da escola. Alguns estdo “incluidos” em classes regulares e poucos conseguem
permanecer no sistema (MACHADO, 2006, p. 39).

Apesar da maxima expressa na Lei n® 10436/02 e regulamentada pelo Decreto
5626/05, a maioria das Instituicdes de Ensino Superior ainda ndo apresentam um
curriculo satisfatorio que atendam as necessidades reais na formacao dos seus
graduandos em Pedagogia e demais licenciaturas para atuar na educacdo de sujeitos
Surdos. Tampouco é capaz de sensibilizar os estudantes para uma causa tdo importante
na sua formacdo — a incluséo.

Deve-secompreenderqueainclusdondodeve estarlimitadaasimplesintegracéo
da pessoa ao ambiente educacional denominado “aberto a diferenca”. Nesse
aspecto, temos visto sujeitos Surdos (comumente cognominados “deficientes
auditivos”) inseridos em escolas onde a comunidade escolar — sobretudo
0s professores, e 0s colegas — desconhecem as particulares linguisticas e
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culturais daqueles que se comunicam por intermédio de uma lingua viso-
gestual (COSTA, 2011, p. 2).

Discorrendo sobre o curso de Pedagogia, dizemos que foi gestado no Brasil em
1932, quando Anisio Teixeira — Bacharel em Direito — prop0e a criacdo da “Escola de
Professores” no Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro. Sendo interrompida em 1938.
Em 1937 o presidente Getulio Vargas cria a Universidade do Brasil, que previa uma
Faculdade Nacional de Educacéo, a qual recebeu o nome de Faculdade Nacional de
Filosofia pelo Decreto-lei n® 1.190 de 1939. Decreto este que deu origem oficialmente ao
curso de Pedagogia.

Desde o inicio de sua criacdo o curso de Pedagogia busca sua identidade, pois
convive com a dicotomia: formacdo para docéncia versus formar técnico em educacdo. O
art. 2° da resolugdo CNE/CP n. 1/2006, delibera que:

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacao
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacdo Profissional na drea de servigos e apoio escolar, bem como
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagd6gicos.

As discussdes que vem ocorrendo na disciplina de Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, presente no componente curricular do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
da Universidade do Estado da Bahia — UNEB vem fomentando maior compreensdo das
necessidades educacionais especificas das pessoas surdas. Passamos a compreender a
precisdo de educadores que tenham competéncia ndo somente com a Lingua Brasileira de
Sinais, mas, que compreendam também as especificidades educacionais dessa minoria
linguistica, a qual requerem um ensino diferenciado do que ocorre nas escolas regulares,
ja que se trata de pessoas que ndo se comunicam oralmente, e, consequentemente,
requer um ensino distinto.

Nessa medida, pensar no curriculo do curso de Licenciatura Plena de Pedagogia
dessa Universidade recai em um dialogo de grande relevancia. Segundo o Conselho
Nacional de Educagdo — CNE/CP n® 1/2006, responsavel pelas diretrizes nacionais
educacionais, rege que todos os cursos de Licenciatura em Pedagogia ndo devem possuir
habilitacbes especificas, apesar de salientar que a base da formacdo é a docéncia, além
de considerar este futuro profissional apto a atuar em todas as areas educacionais,
sendo essas, salas de aula; hospitais; empresas ou ONGs. Além disso, o Pedagogo, ao se
formar, esta habilitado a atuar ndo apenas nas escolas regulares, mas também naquelas
em que se tem a necessidade de uma Educacédo Especial e diferenciada, nesse caso,
abrangendo o trabalho com Surdos.

Entretanto, como futuros educadores, estudantes do Ultimo semestre do curso de
Pedagogia onde tivemos a oportunidade de vivenciar todos 0s componentes presentes no
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curriculo, dentre eles apenas dois voltados para as necessidades especiais e um deles
Libras. Sabemos que o Pedagogo, ao se formar ndo possui habilidades e competéncias
tedricas e metodoldgicas para atuar junto as Pessoas Surdas, seja em escolas regulares
ou bilingues.

Somos formados a partir de uma diversidade de disciplinas, que tem por objetivo
abarcar todas as areas de ensino, mas que devido a diversos fatores, dentre esses
0 curriculo do curso, ndo permite que tenhamos a quantidade ideal de discussdes
e informacdes para nossa atuacdo, recaindo em uma pratica desadequada, no que
tange o trabalho com Pessoas Surdas, o que vai de encontro ao que foi discutido na
reunido que ocorreu na Defensoria Publica (Defensoria Publica do Estado da Bahia,
em Salvador, localizada Rua Pedro Lessa, 123 — Canela, no dia 29 de maio de 2013),
em que estiveram presentes representantes da comunidade ouvinte e da comunidade
surda, ambos com o intuito de lutar pela oferta de uma educacdo de melhor
qualidade, adequada as necessidades das pessoas surdas. Gerou entre nds, futuros
pedagogos, novas reflexdes acerca da formacdo docente no que tange a atuacéo
nesse contexto escolar.

Nesse sentido, percebemos a necessidade de maiores discussdes e debates com
relacdo a esse tema no curso de Pedagogia. Acreditamos que isso deva ocorrer nao
apenas em congressos e seminarios, a exemplo do I, Il e Il Semindrio de Educacao
Bilingue para Surdos, proposto pela professora do Componente Curricular Libras —
Sheila B. M. S. R. da Costa, desta universidade e sempre tendo como organizadores 0s
alunos destas turmas de Libras, geralmente do 8° semestre do curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia. Pois, embora esse seja um momento importante e relevante para
nossa formacéo, ndo € capaz de abranger todas as discussdes pertinentes ao ensino
nessa modalidade: competéncia linguistica, referencial, tedrica, metodologica, didatica,
indenitaria, cultural e imagética. Entende-se que é preciso novas disciplinas no
curriculo, com o intuito que haja maiores debates tedricos e metodoldgicos, para que
assim possamos ter uma atuacdo de qualidade com aqueles que ainda se apresentam
marginalizados educacionalmente.

Para tanto, solicitamos dos diretores do Departamento de Educacdo no que tange
0 curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, da Pro-reitoria de Ensino e Graduacdo, e
da Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos, juntamente com outros
membros responsaveis, que revejam o curriculo deste curso, no que tange o trabalho com
Surdos. Uma vez que a Lei n® 10436 em seu capitulo Ill, art. 52 delibera que a formacao
de docentes para o ensino de Libras na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que
Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrugdo, viabilizando
a formacéo bilingue.

Por isso, este documento faz uma critica ao Projeto Politico Pedagdgico, assim como
a Matriz do nosso Curso de Pedagogia, a fim de fomentar discussdes e dialogo entre 0s
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pares para que ocorra a transformacdo em nossa formacéao docente, pois, ha necessidade
de formar o educador voltado para a formacéo bilingue, apta a garantir o efetivo
progresso educativo para os sujeitos Surdos.
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A Importancia da Aprendizagem de
Libras pelos Professores Atuantes
nas Escolas Inclusivas: Professor
— 0 Facilitador do Processo de
Inclusao

Clévia Fernanda Sies Barboza

Luciane Cruz Silveira

Um professor que domina a Libras fica em contato direto com este aluno, com suas
duvidas relacionadas a disciplina ou ao mundo, com seus medos, suas capacidades
(muitas vezes ainda latentes), com suas limitagdes, sem ter que utilizar um intérprete
como mediador. Este fato por si s ja basta para esclarecer a importancia do aprendizado
da Libras pelo professor.

Metodologia

O trabalho em questdo é de caracteristicas qualitativas, onde o que se busca mapear
a importancia do professor como facilitador do processo de inclusao.

A populacdo alvo deste estudo foi formada por uma amostra de quatro alunos surdos,
trés do sexo feminino e um do sexo masculino, estudantes do 6° ao 9° anos de uma
Escola Municipal de Petrépolis — RJ.

Para a coleta de dados, foi utilizada a técnica da entrevista semi-estruturada com
respostas livres.

Os depoimentos foram filmados e posteriormente transcritos na integra.

Desenvolvimento

Ainda hoje, numa sociedade que se prega a inclusdo, verificamos que na pratica o
que ocorre ¢ muito diferente. Seja por falta de estrutura, capacitagcdo ou materiais, seja
pela falta de interesse do proprio professor.

Na escola municipal onde as entrevistas foram aplicadas, os professores tém
semanalmente aulas de Libras, mas o0 que se observa é que poucos tém interesse e
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dao o devido valor para a aquisicdo da lingua materna dos alunos que ali se encontram
inseridos. Porém, com auxilio de intérpretes estes alunos surdos tém contato com as
disciplinas e com os professores que se empenham e dominam Libras, os alunos passam
a ter uma visdo ampliada e diferente do mundo.

As entrevistas foram recolhidas, as aulas com diversos professores dominantes e nédo
dominantes de Libras foram assistidas e no contexto escolar as observacgtes foram realizadas.

As respostas oferecidas nas entrevistas denotam claramente a preferéncia pelo
contato direto com o professor. A inutilizacdo do intérprete para mediar os dialogos
parece sim, favorecer o processo de inclusdo.

0 professor que possui conhecimento sobre a lingua materna do aluno surdo auxilia na
troca de informacOes, na compreensdo da disciplina, na capacidade de construgcdo de auto-
imagem positiva, na formagdo de confianca e consequentemente no processo de inclusao.

A formacédo em Libras é recomendada ao professor pois, este aparece como 0
mediador do processo de inclusdo de surdos, tornando-se um agente transformador
dotado de andlise critica da realidade e responsdvel também pelo sucesso do projeto
pedagogico educacional.

Consideracgoes finais

Ainclusdo dos alunos surdos tendo como mediador o professor bilingue (portugués
e Libras), perpassa por aspectos sociointeracionistas e converge para uma escola
verdadeiramente inclusiva. A obrigatoriedade da introducdo da Libras no curriculo
escolar, auxiliou na melhora da qualidade da educacdo dos surdos. Com a participacdo da
familia, que costuma ter envolvimento com 0s nativos da lingua de sinais, a escola utiliza
um instrumento efetivo de comunicagdo com o0s alunos surdos.

Aqui saliento novamente o professor como o agente que ira mediar esta inclusdo
para que o preconceito, o “coitadismo” ndo ocorra. Os alunos poderdo comunicar a este
professor suas duvidas, seus medos e interesses. Poderdo ainda oferecer uma grande
troca de ideias, cultura, informacdes, que so virdo a somar ainda mais na vida deste
aluno e do proprio professor.
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Introducao

Na contemporaneidade, estamos acompanhando rapidas modificagdes globais e
sociais. Neste sentido, passamos a dar visibilidade a grupos de sujeitos, que, vitimas
da estrutura da sociedade de determinadas épocas histéricas, estiveram excluidos
do processo social. E fundamental a compreensdo de que a humanidade estd em
desenvolvimento, e, com esse entendimento, afastamos a ideia de que, com essas
colocacgdes, temos a intencdo de atribuir um julgamento e/ou fazer acusagdes; muito
pelo contrario, estamos propondo uma reflexdo sobre o cendrio atual como possibilidade
de construir caminhos para pensar uma politica linguistica para minorias, sejam
elas de comunidades surdas, contextos de fronteiras, comunidades de imigrantes ou
comunidades indigenas.

Assim, o reconhecimento dos sujeitos surdos como sujeitos culturais é atual. Esse
movimento ganhou visibilidade com o advento do processo de globalizacao aliado ao
cendrio atual dos Direitos Humanos, no qual esta pautada a condicdo de igualdade
como condigcdo humana, compreendida neste trabalho pelo viés da diferenga. Sdo,
portanto, no nosso entendimento, as condicdes de possibilidades do momento histdrico
que vivemos que propiciam estas discussfes. Embora se possa afirmar que ha avangos,
tanto nas discussdes sobre questdes tdo caras aos surdos, como as linguas de sinais e
a educacdo de surdos num ambiente bilingue, este processo ainda é fragil. Entendemos
que a mudanca tenha que ser feita para muito além da implantacdo da Libras nas
escolas, passo legal, necessario, que oportunizou avangos, mas também oportunizou
afirmativas duvidosas, como o entendimento simplificado de que ha bilinguismo quando
0 que temos é apenas a situacdo de duas linguas estarem envolvidas nas escolas, no
caso, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a lingua oral (Lingua Portuguesa).

Os discursos sobre a educacdo de surdos na contemporaneidade tém apontado a
importancia da condicdo bilingue no processo educacional dos surdos, além disso, o
tema estd presente na pauta da renovacdo da luta dos surdos, como bandeira de luta
do movimento politico e da militdncia surda que proclama por uma politica bilingue
na educacdo. Para isso, levamos em consideracdo que € necessario situar o leitor
em “tempos de inclusdo”, sobre os diferentes sentidos dados a esse conceito, que
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¢ entendido neste texto, pelo sentido atribuido por Lopes (2007), ndo como uma
metanarrativa salvacionista, mas sim como uma necessaria invengdo dos nossos tempos,
e, sendo assim, uma materialidade no discurso da educacdo. Assim como Lopes,
entendemos que “inclusdo ndo pode ser vista como um lugar de chegada”. Portanto,
afirmar que a escola é o lugar da inclusdo ¢ um equivoco. Ao contrario, precisamos
compreender o conceito de “inclusdao” como um processo que deve acontecer também

na escola. Interessa-nos pensar sobre as condicdes de letramento dos surdos como um
fator fundamental neste processo de inclusdo educacional para surdos. Conforme Soares
(2001), a condicao de letramento é uma ferramenta importante nas consequéncias da
condigdo social e cultural do sujeito.

Para que ocorra o processo de letramento de forma efetiva, € necessario assumir com
propriedade e decidir de forma politica os papéis das linguas envolvidas na interacao
linguistica e no processo de escolarizacdo, no caso dos surdos, a Lingua Portuguesa
e a lingua brasileira de sinais — Libras. Essa reflexdo exige pensarmos para além da
importancia da necessidade politica e cultural da lingua, mas nas inimeras influéncias
deste processo linguistico. Entendemos ainda, que as contribuicdes de estudos ancorados
no Campo da Linguistica Aplicada, em articulacdo com os estudos desenvolvidos nos
Campos dos Estudos Culturais em Educacdo e o Campo dos Estudos surdos em Educacéo
tém fundamental importancia para subsidiar a reflexdo sobre a tematica.

A educacdo de surdos, na historia surda, traz marcas dos fracassos escolares, fato
narrado, ainda hoje, como marca de sofrimento dos surdos e ainda traduzido por lacunas
na educacdo destes sujeitos. O momento seguinte é marcado pelas lutas politicas dos
surdos, da lugar para a celeuma que ha entre os discursos de surdos e dos ouvintes,
tanto sobre como eles (0s surdos) ainda costumam ser representados nos discursos
da educacdo, bem como na forma e no status que (surdos e ouvintes) ddo as linguas
envolvidas no processo de comunicacdo dos surdos, muitos continuam tratando de
forma banal e “menor”, o papel das linguas em questdo, reduzindo, portanto, a lingua
dos surdos a uma “linguagem de comunicacdo”. Embora isto esteja ocorrendo em um
contexto atual, onde a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ganha status de lingua oficial
dos surdos brasileiros (Decreto N°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005) e a cultura surda
ganha “lugar de destaque” nas discussdes da educagdo, de modo geral, as questdes
sobre a possibilidade de letramento dos sujeitos surdos ainda sdo representadas como
produto do discurso da deficiéncia, como impossibilidade e falta de condigdes atribuidas
aos surdos, o que, consequentemente, marca (historica) o sujeito como “incapaz”, e,
mais recentemente, na l6gica da educacdo moderna de modo geral, enquadrada no rol
das “multiplas deficiéncias”, “hiperatividade” ou considerado com alguma “deficiéncia
mental”, isso €, sem capacidade para se tornar um sujeito letrado, e, nessa logica,
colocados numa posicdo e condigdo cognitiva diferente (Soares, 2001).

E como um “modismo” que a lingua de sinais e os discursos e representagdes sobre a lingua
de sinais e a surdez entram nas escolas. Em muitas escolas contam as propostas educacionais
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vigentes, que, por vezes, “mudam” o slogan, aderindo o discurso “novo” (da moda), mas, na
maioria das vezes, as escolas seguem uma proposta tradicional, conforme a perspectiva tedrica
adotada, ou seja, “de acordo com o conjunto de teorias linguisticas e pedagogicas que vigoram,
desde determinadas épocas e contextos do passado” (KARNOPP, 2010).

Nos ultimos anos, o intercambio entre os estudos do campo da linguistica e do
campo dos estudos surdos em educacdo tem evidenciado que a interacdo (comunicacao)
do aluno surdo com o professor surdo possibilita 0 acesso ao conhecimento com mais
facilidade. Esse fato estd de modo bem simples, relacionado principalmente a interacdo
linguistica e cultural que, por questdes linguisticas naturais, flui com o professor surdo.
Dessa maneira, 0s surdos entendem que podem interagir de forma mais significativa com
o conhecimento. De modo geral, com muitos professores ouvintes, que usam a lingua
de sinais com os alunos surdos, a interacdo ndo acontece de forma significativa, como
no caso dos professores surdos, pelo fato de que, na maioria das vezes, a relacdo com
0s surdos se restringe ao espaco/lugar da escola, limitando e restringindo o uso da
lingua de sinais a esse espago. Assim, ndo hd uma interacdo do espaco escolar com 0
espaco cultural da comunidade. As interacdes comunicativas ndo acontecem para além
do conteudo da aula. Os professores ouvintes seguem depois das aulas em seus mundos
ouvintes, os surdos vivem em seus mundos surdos a maior parte do tempo. A linguagem
que normalmente os professores assumem esta relacionada ao espacgo/lugar escola e,
por isso, limitada a um determinado nivel de linguagem e de vocabuldrio que ndo leva
em consideracdo a vivéncia na cultura surda. Os surdos, enquanto sujeitos que anseiam
pela cidadania surda tém o desejo de debater, questionar, vivenciar o conhecimento como
possibilidade de vida, praticas que, de modo geral, ndo tém ocorrido na escola e em
sala de aula. Muitas vezes, essa troca significativa e cultural que ocorre com 0s colegas
surdos na escola é vista como “falta de disciplina” pelos professores.

H4 inimeras questdes que podemos considerar para buscar justificativas sobre
os fracassos escolares dos surdos. Muitos deles, recorrentes na educacdo de modo
geral. O jornal Zero Hora, de quarta-feira, 29 de agosto de 2012, abriu, em reportagem
especial, discussdes sobre “os problemas cronicos do ensino brasileiro”, como, “baixo
aproveitamento escolar, a necessidade de valorizar e qualificar professores, o desafio
de melhorar o processo de alfabetizacdo e como tornar o ensino médio mais atrativo”.
Podemos deduzir que estas, entre outras razoes, estariam no cerne da crise na educacéo,
e como recorréncia, podem ser consideradas, “as razdes para 0 mau desempenho
do Brasil em avaliagdes internacionais”. Muitas das dificuldades s&o atribuidas ao
professor/a, aos métodos de ensino e, no caso dos surdos, a “impossibilidade da lingua”
dos surdos para dar conta do conhecimento. Os problemas sdo comuns. Mas é a fala do
Conselheiro do Movimento Todos pela Educacdo, Mozart Neves Ramos, nesta reportagem,
que aponta questdes emergentes para pensarmos “a gente tem um aluno do século 21,
um professor do século 20 e uma escola do século 19”.

No caso da educacdo dos surdos, ha muitos equivocos, alguns ja amplamente
mencionados, como a forma como deve se dar o0 processo de escolarizacdo e o
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letramento dos surdos, vindos tanto da parte de ouvintes, quando afirmam a lingua oral
como unica possibilidade, como dos surdos, quando negam a importancia e necessidade
de se apropriarem da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa. Isso ndo significa que
seja nosso interesse saber de quem deve ser a responsabilidade. Ao contrario, para
nossas pesquisas, isso ¢ um indicativo de que ha necessidade de trilhar um caminho que
leve ao letramento dos surdos, mas na construcdo deste caminho, precisamos também
revisitar a educacdo de modo geral, enquanto instituicéo.

Na atualidade, os surdos também estdo inseridos no modo global de se informar. Assim,
perdeu o sentido a ideia de que aquele professor ouvinte benevolente com o aluno surdo é
necessario e (ideal); ao contrario, o que 0s surdos estdo reivindicando agora sdo condicées
de aprendizagem condizentes com as suas diferengas culturais -— a tdo sonhada cidadania
surda. A surdez ndo impede que o0s surdos tenham acesso ao conhecimento. 0Os surdos podem
e tém o direito de utilizar outra lingua, na modalidade diferente da lingua oral portuguesa.

A Libras, lingua de modalidade visual-espacial, lingua dos surdos brasileiros tem
reconhecimento politico e linguistico e, por isso, permite que 0s surdos que a utilizam
tenham acesso a escolarizagdo, e muitos deles inclusive cheguem as universidades.
Atualmente, temos visto muitos surdos com condigdes positivas de acessibilidade
ao ensino superior. Isso se da também por meio do intérprete de Libras, que ¢ uma
acessibilidade garantida aos surdos através da Portaria da MEC N° 3.284, de 7 de
novembro de 2003. Por outro lado, assim como milhares de brasileiros que ainda se
encontram privados socialmente dos espagos universitarios, também muitos surdos ainda
ndo conquistaram lugar neste espaco, por questdes que vdo além dos problemas da
escola e da escolarizagcdo, mas sdo realidade os desafios que a educacdo ainda tem de
percorrer para ser acessivel a grande maioria, quica falarmos de educacdo na diferenca,
um desafio maior em se tratando de educacdo com diferencas linguisticas.

0 avanco das acoOes politicas afirmativas na atualidade (positivo nas proposicoes de
fomentar a formacédo profissional da comunidade, mas negativo na interpretacdo de acdes
para surdos, como por exemplo, a Libras presente somente no momento do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, desconsiderando desta forma o bilinguismo presente
no processo educacional dos surdos) pode ser vistas como um conjunto de agdes de
politicas educacionais que, segundo Quadros e Campello (2010), vdo desde a criacao
de cursos de formacdo de professores surdos, “Curso de Letras Libras — Licenciatura
e Bacharelado (primeiro da América Latina), Inclusdo da disciplina de Libras no ensino
superior, Politica Nacional de Educacao Especial e o Decreto 7.611 de 2011 que dispde
sobre a educacdo especial e aponta o Decreto 5.626 de 2005 como a diretriz basica, que
é guia a educacdo para surdos.

Diante dessas constatacdes, pesquisadores da linguistica e do campo dos estudos
surdos em educacdo defendem que a inclusdo dos surdos na educacdo esta além do
acesso a lingua de sinais e de professores preparados e de intérpretes qualificados,
mas tambeém pela necessidade de implementagcdo de uma politica publica de educacgéo
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bilingue nacionalmente, que tenha como foco o letramento para surdos. Para isso, é
preciso levar em consideracao diferentes pontos, principalmente, o sentido da diferenca
cultural e linguistica dos surdos na construcdo deste processo e com o compromisso de
indicar algumas possibilidades do caminho a ser percorrido pelas escolas.

Cultura: a diferenca surda e suas implicacdoes na educacao

Serd impossivel a tarefa de educar na diferenga? Felizmente, é impossivel
educar se acreditamos que isto implica formatar por completo a alteridade,
ou regular, sem resisténcia alguma, o pensamento, a lingua e a sensibilidade
(DUSCHATZKY e SKLIAR, 2001, p. 137).

As palavras dos autores nos provocam a refletir sobre a problematica das atuais escolas
de surdos, as quais se originaram do espaco da escola especial. A escola de surdos nao
se constituiu num primeiro momento como espago pedagdgico, mas como um espaco de
normalizacdo, onde 0 objetivo primeiro era fazer o surdo falar, trazer o surdo para a normalidade.

SO mais recentemente, a escola de surdos vem sendo interpelada tanto pelo apelo das
politicas de inclusdo (surdos em escolas de ouvintes) como, por outro lado, pelo clamor
dos surdos por uma educacdo bilingue. A escola de surdos parece estar “nem ca nem 1&”,
mas ainda fica de certa forma, atrelada ao discurso da educacdo especial.

Se considerarmos esses e outros fatores que determinam a educacdo de surdos na
atualidade, educar na diferenca é, portanto, uma impossibilidade “real”, principalmente
se pensarmos nas situagOes educacionais que se baseiam em paradigmas que buscam
pela esséncia do sujeito. Cultura e diferenga sdo conceitos fundamentais para esta
discussdo, mas, de modo geral, sdo conceitos utilizados de forma inadequada, ou
inadvertidamente nos discursos sobre a educacgdo, e, neste caso, por desconhecimento
dos sentidos, muitas vezes confundidos com as ideias apregoadas pelo senso comum e
pelo discurso da diversidade. Entendemos que ambas as situacdes banalizam a diferenca
pela busca de “solugOes” imediatas para os problemas do mundo moderno.

Curiosamente, é especialmente na educacdo que esse discurso aparece com
mais frequéncia como sendo “eficiente”, pois apresenta “solucdes” novas e eficazes
para os velhos problemas da educacéo. O discurso salvacionista da “incluséo”,
por exemplo, se apresenta como a possibilidade de dar “conta de tudo e todos” na
educacdo. Como se fosse possivel, ao trazer o discurso da inclusdo para a escola,
sem problematiza-lo, e, num passe de mdagica, resolver imediatamente os problemas
que ha décadas afligem a escola.

Embora neste texto nos interesse problematizar essas questdes, ndo estamos
nos posicionando “contra ou a favor” da “Inclusdo”, até porque ndo acreditamos que
haja possibilidade de se fazer essa discussdo, mas cremos que ha a possibilidade de
problematizar e produzir caminhos que, na pratica, possam ser percorridos.
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Entendemos que é preocupante o fato de a lingua de sinais e a cultura surda serem
amplamente banalizadas ou reduzidas uma na outra, tanto nos discursos das politicas
educacionais da educacdo de modo geral, quanto nas escolas ditas “inclusivas” que estéo
aderindo a bandeira da “lingua de sinais” para todos.

A escola possui a tarefa de educar e, desde sua génese, de transformar aquele que
entra em um sujeito disciplinado e ddcil quando sai. Nessa linha, quando os surdos estdo
na escola e dentro dela, de modo geral, essa acaba sendo a Unica forma de aproximacéo
com seus pares. A tendéncia nesse sentido é a homogeneizacdo das diferengas ou a
padronizacdo do movimento surdo.

Tal padronizacdo da-se por um conjunto de estratégias educativas e corretivas que
tendem a traduzir a diferenga como sinénimo de diversidade ou como interdependente
da identidade. Diferenca estd para a subjetividade, enquanto diversidade estd para a
visibilidade/o do corpo/o nomeavel. Diversidade e identidade aproximam-se no sentido
da possibilidade de tradug¢do. Ao nomearmos alguém como surdo e enquadra-lo em um
grupo, estamos ndo s6 afirmando a diversidade em relacdo aos outros, como também
demarcando uma identidade — surdo.

Para Bhabha (2003), diferenca e diversidade sdo coisas distintas. A diferenca
¢ intraduzivel e vivida/constituida na relagdo com o outro. A diferenca é parte da
alteridade. A diversidade, por sua vez, estd enlagada naquilo que pode ser visto e
identificado — cor dos olhos e do cabelo, a surdez em si etc. Identidade, para esse autor,
estd presa a posi¢cdes sociais, criadas para, mesmo que provisoriamente, traduzir e
pensar o outro e nés mesmos.

Nessa trama conceitual — diferenca, diversidade e identidade —, cultura é fabricada e
passa a orientar nossas praticas sociais. Afirmar a importancia de tal discernimento por
parte da academia é tentar dar aos sujeitos outras possibilidades de ser que ndo foram
ainda pensadas e traduzidas.

Conforme as palavras de Peters (2000, p. 42), a nocdo différance (diferenca) de
Derrida é o “elemento que distingue o pos-estruturalismo”, tendo sua fonte de inspiracéo,
segundo o autor (2000, p. 54), no “ataque a racionalidade ocidental” feito por Nietzsche.

Veiga—Neto (2004, p. 131) nos diz textualmente que, na atualidade, nos
movimentamos provocados pela diferenca.

Pensar a diferenca tornou-se hoje um imperativo incontorndavel. Como em
nenhum outro momento da Historia, cada vez nos defrontamos mais e mais com
a anisotropia do mundo. A questdo ndo se resume em saber se e como 0 mundo
esta se tornando mais heterogéneo, se as diferencas estdo mesmo se tornando
mais comuns. O que — também e talvez mais — importa é que 0 mundo se nos
afigura como cada vez mais heterogéneo, do que resulta que agimos e nos
movimentamos nele em fungdo dessa representagdo que fizemos dele.
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Nas nossas praticas, corremos o risco de pensar sobre a diferenga ligeiramente,
pois somos constantemente interpelados por ela. Veiga-Neto (2004) sugere que € Util
“assentar nossas ferramentas analiticas ndo propriamente em cima da diferengca, mas sim
no seu entorno”.

Conforme o pensamento de Schopke (2004, p. 193), a diferenga, compreendida
pelo pensamento de Deleuze, “ndo pode ser apreendida pela representacdo porque
ela ndo é da esfera do sensivel. Ela ¢ antes de tudo o ser do sensivel”. A diferenca,
nesse sentido, precisa ser compreendida como “um acontecimento do préprio ser, é
como ele se expressa, € como ele se diz. Cada ser é Unico”. Veiga-Neto (2004) provoca
0 leitor a compreender que a pergunta pela diferenca é uma méa pergunta. Por isso,
segundo o autor, € preciso pensar sobre a diferenca e ndo explicar a diferenga, embora
nosso primeiro impulso seja buscar a traducédo da diferenca, dar face para a diferenca,
principalmente em se tratando da escola ou no discurso da educagéao.

Isso significa que 0 conceito de identidades, no plural sim, é sempre contingente
e provisorio. E preciso abandonar a ideia de identidades como “face”; ao contrario,
¢ necessario compreendé-las como descentradas, fragmentadas e constituidas pelas
tramas das relagGes estabelecidas na cultura.

Para Silva (2000, p. 76), identidade e diferenca “n&o sdo criaturas do mundo natural
ou de um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social”. Por isso, podem
ser compreendidas nos sistemas de significagdo nos quais adquirem sentidos. Assim,
tanto culturas quanto identidades e diferencas estdo imbricadas na subjetividade do ser
surdo e, portanto, ndo podem ser dissociadas. E é na interagdo com 0 outro que vao se
constituindo estas subjetividades. Esse argumento serve para enfatizarmos a importancia
da educacdo bilingue para surdos, num ambiente cultural e linguistico adequado as suas
diferencas culturais e linguisticas.

Hall (2000, p. 111) tem utilizado, em alguns de seus trabalhos, “o termo ‘identidade’
para significar o ponto de encontro, o ponto de sutura”. O autor entende essa sutura
como articulagdo, e ndo como processo “as identidades sdo construidas [...] no interior
de formacdes e praticas discursivas” (HALL, 2000, p. 109). Nessa concepcédo, ser surdo
seria uma das possiveis posicdes que o sujeito surdo ocupa, e ndo a Unica. O fato de
que ser surdo é apenas uma das multiplas identidades do sujeito surdo é relevante
para pensarmos as questoes pertinentes a educacdo desses sujeitos numa base cultural
significativa. Ndo podemos mais negar, segundo Bauman (2005, p. 33), a condigdo
de provisoriedade e de fragilidade das identidades “[...] no admirdavel mundo novo
das oportunidades fugazes e das segurancas frageis, as identidades ao estilo antigo,
rigidas e inegociaveis, simplesmente ndo funcionam”. Nesse sentido, sdo as tramas que
produzem na diferenca surda as culturas surdas, as identidades, as comunidades e as
subjetividades surdas.

Ja compreendemos que identidades ndo ¢ uma “coisa”, algo que tenha “cara”; nao
se pode, portanto, fixar identidades. E melhor falarmos em processos identitarios que
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constituem identidades do que falar em “identidade”. Podemos também nos referir

as identidades como movimentos identitarios, diagramas, redes. Enfim, processos
identitarios, a nosso ver, estdo necessariamente relacionados com construgdo cultural;
portanto, as identidades sdo culturais e contingentes.

Os processos identitarios sdo marcados pelas subjetividades. Ser surdo, nesse
sentido, é também uma identificacdo do sujeito surdo que se d& através dos processos
identitarios, processos que constituem elos por meio das marcas culturais': a lingua de
sinais, a luta surda, a presencialidade, a temporalidade, o olhar, a nostalgia de ser surdo,
a surdez e o constrangimento, além de outras identificacées que podem ser assumidas e,
com mais ou menos facilidade, ser apontadas.

E na tentativa de pensar cultura de outras formas, vendo as proximidades conceituais
existentes, mas ndo as reduzindo umas as outras, que estamos pensando sobre a diferenca
surda. Para tanto, é importante refletirmos sobre os surdos, ndo na comparagdo com o0
ouvinte, mas na relagdo com o proprio surdo. Essa é uma questdo chave, pois facilmente,
nas nossas praticas, precipitadamente incorporamos a ideia do “politicamente correto”.
Quando falamos sobre as diferencas, sugerimos que o ideal é a “igualdade”, porém, ao
assumirmos a compreensdo da diferenca no sentido dado pelos autores mencionados,
assumimos o risco de afirmar que o ideal da “igualdade” ndo é o ideal da humanidade.

Neste sentido, ha sim uma norma, mas uma norma que se estabelece entre aqueles
que partilham dos processos identitarios semelhantes. Ainda assim, ndo ha em
comunidades o desejo da igualdade. Podemos inferir que os surdos desejam viver a
diferenca em comunidade, e que a comunidade agrega as suas semelhancas linguisticas
e culturais. Tendo o proprio surdo como um referente cultural, é coerente olharmos para
0 surdo como sendo o outro do surdo e abandonar a comparacdo bindria surdo x ouvinte.
Essa pode ser uma das maneiras de guiar outras formas de olhar e de escrever a historia
e diferenca surda, pensando sobre a norma' que se estabelece e é instituida no interior
da comunidade surda.

Portanto, se convém olhar 0os surdos desde 0S surdos, entdo é necessario que
conhecamos alguns elementos definidores desta norma, e que sdo dados e significados
na cultura. Esses elementos podem nos guiar a pensar como esta sendo definida uma
forma surda de ser. Alguns destes dados ja sdo de certa forma conhecidos como, por
exemplo, a marca cultural da propria lingua de sinais, elemento definidor e elo primeiro
entre os surdos, a surdez, aqui entendida pela potencialidade de unir 0s surdos em
comunidade. Para viver em comunidade, é necessario, em primeiro lugar, possuir a
materialidade da surdez. A deficiéncia do corpo passa a ser um elemento da cultura.

T Em Chiella(2007), na recorréncia de enunciados presentes nas narrativas surdas, sugeri a presenca das seguintes

marcas culturais: a lingua de sinais, a luta surda, a presencialidade, a temporalidade, o olhar, a nostalgia de ser
surdo, a surdez e o constrangimento surdo.
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Embora seja claro para muitos de nos que a lingua de sinais é uma marca
fundamental para estabelecer um jeito surdo de ser, ela ndo é significativamente
compreendida pela escola como elemento fundamental e definidor de um jeito surdo de
viver. A lingua aqui ¢ um elemento cultural da vivéncia entre os surdos, elo primordial
entre 0s surdos e significado pela surdez e pelo outro surdo. O mesmo ndo acontece
entre os ouvintes, mesmo aqueles conhecedores da lingua surda. Esse ponto, crucial na
relacdo escola x professor ouvinte x professor surdo x aluno surdo, é determinante nas
interrogacdes que ainda se estabelecem em relagdo as formas como, de modo geral,
“ndo se da o letramento” entre os surdos nas escolas. Esse no, Lingua Portuguesa e
lingua de sinais, lingua oral e lingua visual, cultura surda e cultura ouvinte sdo fatores
determinantes na construcdo do letramento entre os surdos, ponto que precisamos
aprofundar através de pesquisas para construir caminhos para a tdo sonhada cidadania
surda.

Essas sdo questdes que ainda necessitam de muitas discussdes. Na Ultima década, o
surdo segue construindo na norma surda um modo de alforriar-se da norma ouvinte.

Comunidade surda e escola: espacos necessarios na
constituicao da cultura

As palavras tém significado: algumas delas, porém, guardam sensacdes. A
palavra “comunidade” ¢ uma dessas. Ela sugere uma coisa boa: 0 que quer que
“comunidade” signifique, € bom “ter uma comunidade”, “estar numa comunidade”.
Se alguém se afasta do caminho certo, frequentemente explicamos sua conduta
reprovavel dizendo que “anda em ma companhia”. Se alguém se sente miseravel,
sofre muito e se vé persistentemente privado de uma vida digna, logo acusamos
a sociedade — 0 modo como esta organizada e como funciona. As companhias ou
a sociedade podem ser mas; mas ndo a comunidade. Comunidade, sentimos, é
sempre uma coisa boa (BAUMAN, 2003, p. 7).

Comunidade, conceito presente no contexto do modo de vida da contemporaneidade,
como sugere Bauman (2003), é daquelas palavras que nos provocam “sensacoes
agradaveis”. Partilhamos com esse autor a ideia de que as primeiras sensagdes que se
tém em relacdo a palavra “comunidade” sdo de tranquilidade, familiaridade, seguranca
e aconchego; € a sensacdo de estarmos entre amigos. Enfim, trata-se dos bons
sentimentos, tao dificeis de ter, sentir e viver neste comego de século 21, quando o que
predomina entre nos, de modo geral, é a inseguranca e a instabilidade como um estado
quase permanente de ser e de existir.

Nesse sentido, ndo é de se estranhar que a comunidade surda ganhe espago na
contemporaneidade com o sentimento de pertencimento a um grupo em que prevalecem
as sensacdes de bem-estar e de seguranca que se reforcam nas narrativas surdas e
sdo celebradas pela necessidade de presencialidade entre 0s surdos. Também é comum,



Anais do XIl Congresso Internacional e XVIIl Seminario Nacional do INES

entre um grupo especifico de surdos, apontar a comunidade surda como sendo o “lugar
de origem” da troca partilhada da experiéncia surda, onde as suas praticas culturais sdo
significadas e ressignificadas.

A comunidade surda se funda no momento de encontro surdo e que é esse encontro
que predispde a troca cultural entre os surdos. Assim, é possivel observar que cultura
surda ganha significado na vida em comunidade. Além disso, a predisposicdo da
configuracao social em que vivemos na contemporaneidade possibilita as comunidades
as condicdes necessarias de visibilidade para existir; no caso da comunidade surda, essa
visibilidade da-se a partir dos seus aspectos culturais como nas “muitas horas na festa,
ou no encontro da rua”, em que os surdos ficam se comunicando em lingua de sinais.

A diferenca do ser surdo, que passa também pelo sentido da comunicacdo expressa no
corpo surdo, como marca cultural, s6 ganha significado no encontro na comunidade.

Conforme Bhabha (2003), cada vez mais os discursos das minorias sociais e
étnicas, entre outras especificidades, aparecem embaladas na onda da exaltacdo da
diferenca como sinal da condicdo p6s-moderna. Na contemporaneidade, as diferencas
“deixam” a dimensdo alteridade para serem festejadas e exaltadas. A diferenca passa
a ser entendida como algo/expressao do exotico, do incomum e do “belo”. Como
exoticos, 0s surdos ganham forcga politica e econémica, porém aparecem cada vez mais
enfraquecidos como comunidade. As razdes de luta politica (lingua) que tempos atras
mobilizavam a comunidade surda parecem empalidecidas na atualidade. As bases da
comunidade exaltada parecem néo ter resistido a pressdo da compreensdo da diferenca
como diversidade. Hoje ndo é mais somente a causa surda que aparece constituindo
um elo comunitario forte, mas as causas relativas a género, trabalho, etnia etc., que
surgem como outros elementos que podem tanto segregar/repartir a comunidade quanto,
dependendo dos sujeitos envolvidos, fortalecé-la.

A diferenca como alteridade — constituida pelo olhar do outro, mas nédo traduzida pelo
outro — é fundamental na compreensdo do conceito de comunidade como 0 encontro do
ser surdo. A diferenca é elemento de movimento e de vida no interior da comunidade. Na
relacdo com o outro, elos sdo forjados unindo individuos sujeitados por um sentimento de
pertencimento e de a¢do no interior do grupo. Marcados por tal sentimento, que Foucault
(2003) chamou de “atitude de modernidade”, os sujeitos buscam forga e raz0es para se
manterem unidos. Nessa necessidade de agcdo no meio para mudar o proprio meio e as
condigGes de vida, vdo se tecendo as redes surdas da comunidade.

A nocdo de comunidade surda baseada no conceito de atitude de Foucault (2003)
deve ser entendida e problematizada como um espaco de tensdo de diferentes formas de
ver-se e de narrar-se surdo. Segundo Ternes (2006, p. 96), “a atitude de modernidade,
presente, segundo Foucault, no sapere aude Kantiano, configura, antes que um momento
historico, uma vertente, muitas vezes clandestina, na historia do pensamento ocidental”.
Atitude de modernidade, nesse sentido, estd relacionada a diferenca de pensamento, a
nao-mesmice, a ndo-repeticdo, a criatividade.
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A comunidade surda € um espaco de tensdo de diferencas e de criatividade.
Um espaco onde as diferencas ddo o movimento, recriando e atualizando a propria
comunidade. Tal compreensdo da-se no sentido oposto ao do pensamento da
homogeneizacdo surda, da diferenca exdtica ou fragil e da identidade surda entendida
simplesmente no ndo ouvir, até mesmo distanciando-se da “vulgarizagdo” da diferenca
compreendida como minoria, num contexto social que celebra as “diferencas” e as
comunidades. Segundo Bauman (2003, p. 97), “0 novo descaso em relacdo a diferenca é
teorizado como reconhecimento do “pluralismo cultural”. E no encontro do ser surdo e na
propria diferenca surda que € vivida a potencialidade da comunidade.

0 desafio é assumir a diferenca em uma compreensdo, digamos radical. Ao assumir
a diferenca surda presente como motor da propria comunidade, (re)conhecemos um
pouco mais alguns dos elos de uma corrente de forca. Elos que dao sentido para a
manutencdo da comunidade surda. Um conjunto de elos, de enunciados, de uns para
outros, entendidos como sendo pequenas particulas de uma identidade. Ser surdo é uma
das identidades formadas por muitos elos, operando em sintonias e frequéncias distintas.
Importante é observar que, nas identidades surdas, ndo ha apagamento do individuo, mas
a nocao de luta politica que constitui o coletivo.

E, portanto, no encontro da diferenca surda na comunidade que ocorre o encontro
seguro para os surdos no sentido de que, quando se reinem, entre eles ndo ha nenhum
impedimento para se expressarem. Talvez, devido a longa histéria de opressao dos
ouvintes, vivida pelos surdos, observamos que é muito dificil ver uma norma surda
pautando a propria ideia de comunidade surda para além do ficar forte para néo
“sucumbir” as muitas tentativas de normalizacdo dos surdos. O pertencimento surdo
a comunidade o sentir-se surdo, ¢ uma forte marca cultural que se estabelece na
norma surda. Em geral, os surdos narram a necessidade da presencialidade para se
comunicarem como algo “apaixonante”, conforme podemos ver na narrativa abaixo.

Fiquei profundamente surda na adolescéncia. Isso foi o inicio de algo diferente.
Passei ao isolamento. No inicio eu vivia constantemente no meu quarto. Ndo
me agradava a presenca de pessoas ouvintes. Fugia das festas de familia, das
visitas e detestava atendé-las. Eu sentia que ndo estava mais no mundo ouvinte.
Era uma parede de siléncio caindo sobre mim. O tempo para mim junto a essas
pessoas, particularmente no local de trabalho, era uma verdadeira tortura.
Desejava estar com 0s surdos, ou mesmo que soubessem Libras. [...] Com mais
idade eu conseguia estar com os surdos quando queria. Tinha momentos téo
apaixonantes como quando juntos, os surdos, falavamos sobre a especificidade
surda. Muitas coisas iamos descobrindo. Nossas lutas iam sendo no sentido de
termos um mundo nosso. Mas eu sentia que nem tudo em mim era idéntico aos
demais surdos nativos (PERLIN, 2003).

O estar entre surdos e naquilo que 0s surdos tém chamado de “mundo surdo” da
sentido a marca de presencialidade e ao sentido do processo de inclusdo para surdos.
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Para ser surdo, é preciso, além da surdez e da lingua de sinais, estar junto, e é através
da interacdo linguistica que se da o processo social na comunidade.

A descoberta do significado da diferengca acontece no encontro da
presencialidade. Esse sentido é diferente do desejo dos ouvintes, ¢ algo muito mais
profundo do que simplesmente estar junto. Existe uma necessidade natural de estar
junto, entre os “pares”, para poder dar significado a lingua, ao olhar e a cultura de
modo geral. A magia da descoberta da existéncia da comunidade surda entre os surdos é
representada, muitas vezes, nas narrativas surdas, como um momento de encontro com a
sua existéncia, com o seu estar no mundo com cidadania e na compreensdo da diferenga.

E assim que a expressdo da necessidade da presencialidade ganha sentido. Mais
ainda muitas narrativas surdas expressam, além do encanto e da alegria do “despertar”
pela presencialidade, a necessidade da comunicagdo por meio da Libras.

E na comunidade o lugar onde ha a necessidade de continuar fazendo a
diferenciacdo surdo/ouvinte. Essa comunidade é conhecida também através das
representacoes dos espacos fisicos como a sociedade dos surdos, as associagées
de surdos, 0s encontros esportivos, 0s encontros culturais, a escola de surdos, a
universidade para surdos. Tais espagos, na contemporaneidade, ganham amplitude com
0 “advento” da tecnologia através dos encontros nos espacgos virtuais. Nestes espacgos a
lingua circula livremente, sem empecilhos.

A surdez, como marca cultural, necessita de uma “vivéncia” surda. Junto aos
ouvintes. Os surdos ndo conseguem manifestar e significar a surdez na cultura ouvinte,
mesmo que seja em familia. Saber, portanto, a lingua de sinais, ndo significa nem
resume a compreensdo da surdez significada culturalmente. Esse sentido esta muito
além do uso da lingua de sinais. Talvez ainda seja necessario retornarmos essa questao,
pois ha pontos que se entrelagcam e criam tensdes que necessitamos “soltar”, “abrir”,
“esclarecer”, "clarear” e, quicd, compreender, para além dos conceitos, 0S processos que
permitem ao surdo a possibilidade do letramento.

E interessante observar que os surdos referem-se a dificuldade de comunicacéo em
lingua de sinais na familia, mas isso ndo significa que eles estejam responsabilizando
a familia pelos sofrimentos que a falta de comunicagdo imprimiu em suas vidas surdas.
A marca do constrangimento surdo talvez também esteja presente na familia, mas nao
¢ de la que eles narram o sofrimento. A familia aparece como o espacgo/lugar onde foi
possivel “negociar” outras possibilidades de viver a diferenga surda. 0Os surdos referem-
se aos pais, apontando a compreensdo que estes tém da necessidade de seus filhos
surdos partilharem mais significativamente da comunidade surda para construirem sua
identificacdo com a lingua de sinais e com as experiéncias culturais.

Em casa, os surdos que moram com familia ouvinte, se ndo tém comunicacdo,
como podem desenvolver a Lingua de Sinais? Cultura Surda? Identidade Surda?
Mesmo que a familia sabe Lingua de Sinais, os familiares ouvintes ndo tém a
vivéncia surdista (SILVEIRA, 2005).
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Hoje aconselho a minha mae a respeitar a minha primeira lingua a se orgulhar
pela minha luta. Ela custava em entender a educacdo de surdos, pois pensava
que o0 oralismo podia me ajudar, mas na verdade ndo é. Agora, com as devidas
explicacoes, ela compreendeu (REIS, 2005. p. 11).

Eu supereitudo porque tive umamée que me deixavaem liberdade de se expressar
fora de escola, por gestos ou apontacdo. Minha mée ficou preocupada com a
minha revolta e isolagdo e, ao se informar a respeito do povo surdo, descobriu
a existéncia de uma associacdo de surdos e me levou la quando eu tinha 15
anos. O ter contato com a comunidade surda, o meu mundo abriu-se as portas
e eu pude explorar e expandir para fora tudo o que estava insuportavelmente
sufocado dentro de mim (STROBEL, 2006).

Os surdos, em suas narrativas, referem-se a familia como um espaco/lugar onde
a comunicacdo em Libras é fragil, mas, como ja disse, é interessante que, apesar disso,
ndo acusam a familia pelo fracasso. Trazem essa situacdo como uma coisa normal.
A familia ouvinte ndo tem “obrigacdo” de se comunicar em lingua de sinais. Essa ¢
uma situacdo compreensivel, pois, embora tenha havido também na familia situacoes
que marcaram suas vidas com a marca do constrangimento, os surdos ndo condenam
a familia como fazem com a escola, pois é na escola que eles imaginam construir
conhecimento, mas €é justamente na escola que as suas esperancas desaparecem. A
escola permanece apenas como um elo na comunidade. A comunidade é o coletivo
desejado — de uma vida em e no coletivo -, um coletivo maior que a prdpria familia, pois,
enquanto a familia nos é dada, a comunidade é desejada e proclamada. Para além das
narrativas, veem-se 0s surdos interagindo em sintonia com a comunidade surda como
uma “grande familia”. Mas, longe de ser uma ideia “romantica”, a comunidade é um
espaco de disputa por ocupar lugares nas liderangas.

E interessante observar o papel que exerce a politica na comunidade entre 0s surdos.
A militdncia e a perseveranca em continuar participando dos encontros surdos sdo uma
constante nas suas narrativas. E nesse movimento que se reforca a ideia de ser surdo na
comunidade surda como uma condi¢do positiva para eles.

A marca da luta surda pensada a partir da militdncia politica vivida na comunidade é
um forte elo entre os surdos, marca que tem sustentado e renovado a forga politica dos
surdos. A comunidade surda proporciona a poténcia de visibilizar a presencialidade, a
luta surda e a temporalidade, além de outros marcadores. Nesse sentido, a comunidade
passa a ser espacgo/lugar de encontro seguro para os surdos. O encontro na comunidade
surda é desejado e querido entre 0s surdos.

A marca da luta politica € enunciada do espago da comunidade como uma alavanca
para argumentar a favor da importancia e da necessidade de os surdos estarem juntos
e lutarem a favor das suas causas. Ser surdo, na comunidade, € sempre visto como
uma potencialidade.
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O curriculo surdo, desejo da comunidade surda, aparece constantemente
nas narrativas surdas motivadas pela luta surda. Os surdos entendem que, para
aproximarem-se da luta surda, o curriculo é um instrumento, um meio de incentivar e
promover sua identidade cultural. Nesse sentido, a luta surda, além da resisténcia a sua
lingua de sinais, também tem sido motivada pelas necessidades educacionais.

O que se vé ao longo da historia é o sujeito surdo, lutando constantemente
contra essas tentativas de homogeneizacdo de sua identidade e também a
importancia de entrar numa relagdo intercultural [...]. Com tudo isso, é muito
importante criar um novo curriculo especifico para surdos, pois estes, além de
sempre apresentarem novas estratégias pedagdgicas, também necessitam de
disciplinas que em suas praticas estimulam e promovam a identidade cultural
ao utilizarem dentro da sala de aula a sua primeira lingua, como contacéo
de historias dos surdos, a utilizacdo de recursos, como poesia e narrativa
dos surdos, o que levaria a uma maior consciéncia sobre a Lingua de Sinais
(RANGEL, 2004).

A luta como marca cultural que une os surdos tem sido constantemente reinventada.
Teve momentos em que a bandeira de luta se direcionava apenas para a lingua de sinais.
Na atualidade, essa luta tem tomado novas nuances, e, para além da lingua, os surdos
desejam ter uma educacdo que va ao encontro da diferenca surda. Eles tém levantado
em suas pesquisas o desejo de discutir questdes que se aproximam de um curriculo
adequado as necessidades surdas.

Hoje o movimento surdo ocorre pela garantia de uma educacgdo bilingue, e é
esse ponto que queremos perseguir para contribuir, através de nossas pesquisas
linguisticas, numa interacdo com a educacdo para a garantia de letramento dos surdos
que vivem a experiéncia de ser surdo na cultura surda. Acreditamos que o0 caminho
¢ a educacdo bilingue, trajetoria que precisamos trilhar num conjunto de forcas de
pesquisadores e professores surdos, pesquisadores e professores ouvintes, instituicoes
publicas e academia.
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A Importancia de Eventos
Cientificos na Perspectiva da
Surdez: Sinais em Foco

Erika Winagraski
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Ruth Mariani

Helder Carvalho

Helena Castro

A Educacédo atualmente tem um grande desafio na garantia da inclusdo de todos
0s alunos no sistema regular de ensino. Segundo a Constituicdo Federal de 1988,
Capitulo Ill, Secéo I, Artigo 205, “a Educacdo é um direito de todos e dever do Estado
e da Familia, que devera ser promovida e incentivada com a colaboragcdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Entretanto, mesmo tendo garantido
por lei o direito a educacdo, os alunos com necessidades especiais ainda carecem de
atendimento adequado para ter acesso a esse direito (SILVA, 2006).

Dados apresentados pelo MEC revelam que uma pequena parcela de pessoas com
necessidades especiais recebe algum atendimento educacional no pais (CAIADO,
2003). A reconhecida necessidade de ampliacdo do acesso a Educacdo aqueles que,
tradicionalmente, tém sido excluidos do sistema de ensino, é realizada sob a forma de
Educacdo Inclusiva (ARANHA, 2003).

0 Brasil participou da Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos (UNICEF,
1990), realizada em Jomtien, na Tailandia, e assinou a declaracdo resultante, assumindo
0 compromisso de combater a exclusdo de qualquer pessoa do sistema educacional. Além
da Conferéncia na Tailandia, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Convencéo
da Guatemala (OEA, 1999) reforcam as referéncias as necessidades educativas especiais
(FERREIRA, 1998).

Reafirmada no inciso Ill do art. 4° da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), a
garantia do acesso aos conteddos basicos que a escolarizagcdo deve proporcionar a todos
0s individuos, inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais, demanda
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0 conhecimento sobre as necessidades especificas desses individuos nas diferentes
perspectivas e areas, propiciando condicdes adequadas para o desenvolvimento pleno de
suas capacidades (SOUSA e PRIETO, 2002).

Dentre os individuos com necessidades especiais se inclui a comunidade surda que
tem como base de sua educacdo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL, 2002).
Essa lingua é executada através de um sistema que difere significativamente da Lingua
Portuguesa, visto que se fundamenta na modalidade espago-visual (QUADROS e KARNOPP,
2004). Sendo assim, para se comunicar em Libras, ndo basta apenas conhecer 0s sinais;
¢ necessario conhecer a sua gramatica especifica e ordenacdo coordenada para combinar
as frases, estabelecendo entendimento. E segundo a Secretaria de Educacdo Especial
(BRASIL, 1997), a Lingua Portuguesa é um instrumento linguistico que ndo se apresenta
como recurso para facilitar o intercadmbio com o mundo, mas um obstaculo que precisam
transpor com grande dificuldade.

Segundo Lacerda e colaboradores (2008), eventos cientificos constituem-se como
fonte essencial na busca e apreensdo de novos conhecimentos, sua finalidade é reunir
profissionais ou estudantes de uma determinada especialidade para trocas e transmissao
de informacGes de interesse comum aos participantes.

Portanto, é importante ressaltar que a organizacdo de eventos cientificos pode ter um
papel de grande relevancia no processo da comunicacdo cientifica na medida em que a
transmissdo de ideias e fatos novos pode chegar ao conhecimento da comunidade alvo
de maneira mais rapida que aquelas veiculadas pelos meios formais de comunicacao,
como livros, periodicos e anais, por exemplo (LACERDA et al., 2008). Neste contexto, 0s
eventos cientificos que discutam e divulguem os sinais para a comunidade surda e para
outros profissionais das areas de educacdo, ensino e tecnologica e mesmo estudantes,
pode ser importante no sentido ndo s6 de viabilizar trocas e transmissdo de informacgdes
de interesse comum, mas também de fortalecer a Libras como lingua que viabiliza de
forma tdo ampla quanto o Portugués o acesso ao conhecimento tecnologico.

Por fim, eventos cientificos estdo sendo criados para associar grupos para
viabilizacdo da aplicacdo dos sinais gerados em Libras pela comunidade surda. Os
resultados deste projeto devem, além de contribuir para o ensino e aprendizagem,
iniciando a divulgagdo de novos termos em Libras, deve também subsidiar discussoes
nas comunidades surda e cientifica sobre a questdo da falta de sinais para o ensino em
diversas areas.
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Introducéao

A presente pesquisa Realidade Académica e Realidade Pratica dos professores da
educacdo bdsica no trabalho com a Lingua Brasileira de Sinais — Libras tem como tema
central a questdo da Libras na escola o interesse por esse tema surgiu por participar do
projeto “Formacaéo Inicial e Continuada de Professores: Abordagem Inclusiva na Educacéo
Basica” que busca discutir a questdo do ensino da Libras para os professores da
educacdo bdsica, professores em exercicio e professores em formacao. O objetivo central
do estudo é fazer uma analise comparativa da formacdo inicial e continuada do professor
da educacdo basica quanto as mudancas de crencas de metodologias de percepc¢oes
aprendidas com o curso de capacitagcdo em Libras. E como objetivos especificos:
Investigar as aprendizagens os professores a partir do curso de capacitacdo em Libras;
Identificar e analisar as mudancas evolutivas de aprendizagem da Libras dos professores
da educacdo basica; Interpretar como ocorre o desenvolvimento e a aprendizagem do
professor quanto ao aprendizado da Libras.
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Sabendo a importancia da Libras como forma de inclusdo dos alunos surdos, e sendo
a mesma a 2?2 lingua oficial do pais. Segundo a Lei de Diretrizes e Base 9394/96-LDB
0 aluno surdo podera ser incluido na educacdo regular, o que implica uma estratégia
metodoldgica do professor para conseguir alcangar seu publico ouvinte e surdo com
uma educacdo de qualidade. O que enfatiza a importédncia de metodologias adequadas
de inclusdo, o que é refletido pela pratica de ensino-aprendizagem do professor. Para
0 desenvolvimento do trabalho torna-se necessario leituras de referencias tedricos que
ajudam a analisar e compreender os caminhos de formacdo académica e das praticas dos
professores pesquisados.

As discussdes sobre formacdo e desenvolvimento profissional docente tém sido
preocupacdo constante de inumeras pesquisas e debates educacionais. 1sso porque a
nova era que se avulta, pautada nas novas tecnologias, e na diversidade cultural, exige do
professor a capacidade de redimensionar suas ag0es, no sentido de atender as diferencas
contextuais, respeitando o outro, seu espago de atuacdo educacional e as necessidades
intrinsecas a si mesmo. Matias-Pereira (2008) destaca que as transformacgdes sociais
aceleradas, provocadas pelo desenvolvimento das novas tecnologias de informacéo e
comunicagao, e a necessidade da rapida circulagdo da informacao, sdo as principais
responsaveis pelas necessidades de alterar as perspectivas de formacdo dos individuos.

A formacgdo profissional, nesse sentido, abandona a concepgdo cldssica formalista de
educacao passiva e avanca rumo a uma educacao cidada, em que todos se transformam,
transformando, com autonomia e liberdade, suas formas de ser e agir na coletividade. Para
tanto, faz-se necessario o desenvolvimento reflexivo de uma pratica docente, atenta as
emergentes dindmicas educacionais e as necessidades imperantes no atual cenario mundial.

Segundo Castanho e Castanho (1996) a acdo educativa deve provocar mudancgas
nas pessoas, nos agrupamentos sociais e nas instituicdes responsaveis pelo sistema
de ensino. Para eles o processo educativo se pauta no alcance de objetivos, que sdo
os resultados esperados, perceptiveis na etapa final e na concretizacdo de intencdes
presentes desde a etapa inicial, e ligadas diretamente a relagdo entre quem deflagra o
processo e 0s objetivos propostos. Conforme os autores,

Os agentes deflagradores do processo educativo sdo o0s professores, que
formulam seus planos de trabalho pedagodgico, com objetivos, conteldos,
recursos didaticos e formas de avaliacdo; as escolas, que tragcam seus planos
curriculares, de docéncia e de pesquisa; e 0s 6rgaos do governo e da sociedade
civil, que planejam ou intervém no processo de planejamento dos sistemas de
ensino (CASTANHO e CASTANHO, 1996, p.57).

Assim, quando se pensa a formacédo inicial e continuada, no processo de formacgéo
em Libras surgem algumas discussdes que merecem atencdo: Como os professores em
formacdo absorvem as mudancas em relacdo a metodologias, percepgdes e crengas no
curso de capacitagcdo em Libras?
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Referencial tedrico

Durante muitos anos, a Escola Especial foi a Unica alternativa disponivel para alunos
com deficiéncia. Esse modelo de educacdo — criticado principalmente pela segregacao
social, comegou a ser questionado e a inclusdo surgiu como uma alternativa para a
educacdo desses alunos e suas vivéncias nas instituicdoes formais de ensino.

Atualmente, a luta pela inclusdo social e pelo respeito a diversidade se fortalece e faz
crescer a busca por uma escola que possa atender a todos os alunos, sem rotulos e sem
classificagdes discriminatérias — e isso ndo somente na Educacdo Especial.

Como aponta Mittler (2003):

A inclusdo nédo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas
a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de
todas as criangas; diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criangas nas suas escolas
e prepara-los para ensinarem aquelas criancas que estdo atual e correntemente
excluidas das escolas por qualquer razdo (MITTLER, 2003, p. 16).

Outra importante Resolugcdo presente nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001), em seu artigo 2°,
determina que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cfes necessarias para uma educacdo de
qualidade para todos (BRASIL, 2001, p. 1).

Seguindo essas diretrizes, o que se pretende é garantir que todos 0s alunos tenham
acesso escolar e aceitagdo; que as diferencas sejam acolhidas e que ocorra um esforgo
coletivo na equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento com qualidade. Ndo basta
que uma crianga com necessidades especiais seja incluida em uma escola regular
para que haja uma inclusdo progressiva e se promova 0 sucesso escolar do aluno com
deficiéncia. Para tanto se faz premente que as condi¢des necessdrias para uma educacgao
de qualidade para todos — como consta na Lei — sejam atingidas.

Carvalho (2000) ressalta a importancia da proposta de educacgdo inclusiva no sentido de
buscar formas de superar as situag6es de exclusdo, reconhecendo o direito a ser diferente
e envolvendo toda a sociedade no atendimento as pessoas com deficiéncias. Sua tarefa é
estimular a participacdo social plena de todos 0s grupos que se encontram excluido.

Os estudos que envolvem a Libras sdo considerados recentes e, ainda, um campo
pouco firmado no Brasil. Isso se deve, em parte, pela consolidacdo da Libras como uma
Lingua oficial para as pessoas surdas a partir da Lei n.° 10.436, de abril de 2002. Essa
lingua foi reconhecida como meio legal de comunicacao e expressdo, além de outros
recursos linguisticos a ela associados; também, pode ser considerada como a segunda
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lingua oficial no Brasil e se configura como um grande passo para a acessibilidade e a
inclusdo das pessoas surdas nas diferentes esferas sociais. E importante ressaltar que
essa foi uma das conquistas das comunidades Surdas.

Metodologia

Esta pesquisa que encontra-se em andamento tem como base a natureza quanti-
qualitativa. Sendo ela dividida em duas etapas, onde a primeira ¢ de cunho bibliografico
para fundamentacédo tedrico metodoldgica do trabalho, que diga respeito ao objeto de
estudo e de campo. Estdo sendo consultados autores com reconhecida contribuicao
no que se refere a tematica da pesquisa, tais como, Goffman (1998), Gumperz (1999),
Matheus (2006; 2008; 2010), Quadros (2006, p. 2007) dentre outros.

Na segunda etapa estd sendo realizado coleta de dados. A pesquisa esta sendo
desenvolvida em uma Escola Municipal da Cidade de Vigosa-MG, visualizando os aspectos
referentes ao curriculo, discursos e 0s saberes contextualizados, tomando como base a
importancia da formacgdo em Libras. Para a coleta de dados serdo utilizadas as técnicas de
entrevista, visitagdo e observacao. Além disso, serd utilizado métodos como notas de campo,
filmagens e relatos para auxiliar na discussdo posterior de analise sobre o desenvolvimento dos
professores quanto suas estratégias de ensino para incluir o aluno surdo em sala de aula.
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Introducéo

O presente trabalho busca discutir a mediacdo do conhecimento cientifico com
estudantes surdos a partir da articulagcdo de novas linguagens relacionada ao uso da
tecnologia e experimentacdo. E importante admitir que esses recursos podem favorecer
0 maior desenvolvimento socio-cognitivo dos surdos, sobretudo quando sao utilizados de
forma complementar a lingua de sinais nas interacdes estabelecidas em sala de aula.

De acordo com Sacks (2010), a linguagem é o meio que possibilita o pensamento,
sendo desenvolvida através da negociagdo com o outro. Além disso, representa um dos
instrumentos-chaves criados pelos seres humanos para a organizagdo do pensamento.
Vygotsky (2001) ressalta que a linguagem assume uma importante fungéo social e
intelectual. Nesse sentido, é preciso considerar que na comunicacdo estabelecida com os
estudantes surdos em sala de aula, ha uma barreira linguistica e cultural que necessita
ser mediada/articulada pelas acdes do professor, de modo a favorecer as interagées
estabelecidas nesse espago e o0 processo de construcdo social do conhecimento cientifico.

Para Vygotsky (2001), o desenvolvimento das fungoes psicolégicas superiores
(pensamento e linguagem) ndo é algo que ocorre de maneira natural e automatica. O
desenvolvimento social, cognitivo e afetivo requer a mediagdo de instrumentos culturais,
sendo o mais importante deles a lingua. Ele considerava a aquisi¢do da linguagem como 0
momento mais significativo no curso do desenvolvimento cognitivo. No caso dos surdos, 0
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bom dominio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pode favorecer esse desenvolvimento e,
consequentemente, a internalizacdo do conhecimento cientifico discutido em sala de aula.

0 ensino de Quimica/Ciéncias aos estudantes surdos representa um grande desafio
colocado aos professores. Isso porque, de acordo com Quadros (1997), os estudantes
surdos ndo podem apreender um contetdo transmitido em uma lingua que ele nao
domina. E como a maioria deles esta submetida a uma educacdo de ouvintes, durante
0 ensino em sala de aula o processo de aprendizagem favorece a apreensao superficial
de novos conhecimentos. Contudo, existe uma dificuldade para a utilizagdo de sinais
referentes as terminologias quimicas (SILVEIRA & SOUSA, 2010). Assim, buscando
dar sentido aos conceitos e termos apresentados em sala de aula pelo professor, é
importante o uso de classificadores que permitam a descrigdo espago-visual de uma dada
ideia cientifica, tendo em vista a inexisténcia de sinais especificos para determinadas
palavras que contemplem as diferentes areas do conhecimento (BERNARDINO, 2012).

Segundo Feltrini e Gauche (2007), a lingua de sinais apresenta modalidade diferente
das linguas orais. Os surdos tem acesso as informacdes pelo canal visual, comunicando-
se em uma modalidade visuoespacial. Dessa forma, é necessario que o professor procure
articular em suas aulas recursos que seriam complementares a Libras, tais como imagens,
modelos, experimentos, videos e animagdes. 1sso permitiria aos surdos uma melhor
apreensdo dos conceitos cientificos apresentados, considerando que eles seriam (re)
significados, de modo a contemplar as especificidades dos surdos. Assim, 0s surdos
poderiam ser incluidos no processo educativo, tendo acesso a um conhecimento legitimo
e que respeita os seus limites fisicos e culturais, tal como se apresenta nas discussdes
atuais relacionadas a Educacdo Inclusiva. Nesse sentido, Silva e Reis (2011) destacam que:

[...] pensar a inclusdo é fazer um movimento que busca repensar a escola
para que deixe de ser a escola da homogeneidade e passe a ser a escola da
heterogeneidade, para que a escola da discriminacdo e segregacao dé lugar a
escola aberta a todos (SILVA & REIS, 2011, p. 10).

Pensando dessa forma, o processo inclusivo implica em mudancgas tanto no sistema
quando na estrutura da Escola. Silva e Reis (2011) ainda ressaltam que isso pressupde um
novo olhar das pessoas, uma mudanca na mentalidade e acOes, de forma que todos sejam
respeitados, independentemente das suas diferencas e especificidades. Assim, a Escola
articula agdes inclusivas valorizando as potencialidades dos estudantes e ndo as diferencas.

Do ponto de vista da surdez, é importante compreender que o surdo ndo ¢ incapaz.
E apenas diferente, considerando que ele percebe e interpreta o mundo com os olhos.
Entretanto, sabemos que a grande parte dos professores ndo foi formada para lidar com
os desafios apresentados pelas diferencas na Escola. Almeida (2007) ressalta que formar
0 professor € muito mais que informar e repassar conceitos. Esse processo de formacéo
demanda preparar o professor para um outro modo de educar, que altere sua relagcdo com
0s conteddos disciplinares e com o educando.
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Considerando a discussdo apresentada anteriormente e com o intuito de auxiliar no
desenvolvimento dos estudantes surdos das Escolas Publicas da cidade de Vigosa (MG),
realizou-se um levantamento do grupo atendido por essas instituicdoes. Em seguida, esses
estudantes foram convidados a participar do projeto Educacédo Cientifica em Libras.’

Por fim, essas aulas estdo acontecendo ao longo de 2013 no Espacgo Ciéncia em
Acdo,? onde semanalmente os estudantes surdos vao a esse local para terem 2 horas de
aula de Quimica/ Ciéncias com um professor intérprete, que € licenciando em Quimica
da UFV e também atua no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia®
(PIBID), que é fomentado pela CAPES.

Aspectos metodoldgicos: descricdo da aula, amostra, coleta e
analise dos dados

A partir dos pressupostos destacados anteriormente, foi desenvolvida uma aula sobre
0 tema Separacdo de Misturas, buscando contemplar nessa proposta os aspectos visuais
relacionados a esse assunto. Para isso, utilizaram-se materiais concretos, experimentos
e imagens que favorecessem uma melhor abstracdo dos conceitos discutidos em sala de
aula, além de possibilitar estabelecer relagfes mais concretas com o tema abordado.

A atividade em questdo pretendia separar substancias quimicas presentes em algumas
misturas. Primeiramente, por meio de uma Destilagdo, foi separada a mistura de dgua
e dlcool. Em seguida, foi usado outro método de separacdo, a Filtragcdo, na qual com o
auxilio do carvao ativo, separou-se parte do corante de um refrigerante sabor laranja.

0 presente trabalho discutira a mediacdo do conhecimento cientifico pelo professor
durante essa aula, por meio da articulagdo de diferentes estratégias de ensino e
linguagens, de forma que o conhecimento cientifico pudesse ser compreendido pelos
estudantes surdos.

A referida aula contou com a participagdo de dois estudantes surdos. Esses
estudantes cursam o 7°e 9° anos do Ensino Fundamental. Todos estdo fora da
faixa etaria normal de escolarizacdo. Além disso, apenas um deles é acompanhado
regularmente por intérprete na Escola. E importante destacar que essas aulas foram

T Projeto destinado aos estudantes surdos das Escolas Publicas da cidade de Vicosa (MG), com objetivo de
proporcionar a eles um ensino de Ciéncias diferenciado, de modo que na realizacdo das aulas, 0s aspectos inerentes
a sua cultura fossem levados em consideragao.

2 Local dedicado a realizagéo das atividades de extensdo relacionadas a divulgagao e popularizacdo da Ciéncia —
Departamento de Quimica da Universidade Federal de Vigosa (DEQ-UFV).

8 0 PIBID representa uma iniciativa governamental para o aperfeicoamento e a valorizagéo da formagéo de professores na
Educacéo Basica. O programa concede holsas a estudantes das licenciaturas participantes de projetos de iniciacéo a docéncia
em escolas publicas. Os projetos buscam promover a insercao dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o
inicio da sua formacéao académica, para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas sob orientacdo de um docente da
licenciatura e de um professor da escola.
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ministradas por meio de Comunicacao Total, na qual o professor fala e usa sinais ao
mesmo tempo. Essa abordagem comunicativa se fez necessaria naquele contexto de sala
de aula, pois os estudantes apresentavam pouca fluéncia na Libras. Assim, o objetivo

da aula vai além de ensinar Quimica/ Ciéncias a estes estudantes. Tem-se também a
pretensao de possibilitar a eles um desenvolvimento na Lingua de Sinais, de modo que
possam vivenciar uma educacdo Bilingue, capacitando-0s a serem bons usuarios da
Libras (como primeira lingua) e do Portugués (como segunda lingua).

Resultados e discussoes

Inicialmente, o professor mostrou aos estudantes um frasco de vidro que continha
agua e outro com alcool. Porém, eles se confundiram inicialmente ao ver que 0s frascos
continham /iquidos incolores. A principio, eles ndo conseguiram entender que o termo
liquido se referia a categoria estado fisico das substancias utilizadas no experimento e néo
ao nome delas. Essa mesma dificuldade de associagdo foi constatada com terminologias
trabalhadas em aulas anteriores, quando foram abordados outros contetdos cientificos.

Antes mesmo que o professor explicasse detalhadamente cada parte da aparelhagem
usada para a realizagdo da Destilagdo, um dos estudantes viu que a mistura de dgua e
dlcool sob a chapa de aquecimento estava em ebulicdo. Logo, questionou ao professor:

Por que ocorre a fervura se ngo tem fogo? Foi necessario esclarecer a eles que a chapa

de aquecimento usada era de metal e, ligada na energia elétrica, iria conduzir calor para

a solugdo. Assim, seria possivel a fervura da solugdo contendo dgua e dlcool. Ao final do
experimento, constatou-se a separacdo das duas substancias. Para isso, o professor molhou
uma folha de papel com o liquido que estava no baldo colocado sob a chapa de aquecimento.
Posteriormente, molhou outra folha com o liquido destilado que foi recolhido no baldo final.
Ao colocar fogo nas duas folhas, percebeu-se que somente a segunda queimou devido a
presenca do alcool, que é mais volatil e evaporou primeiro durante o processo de Destilacao.

Figura 1. Estudantes acompanhando o processo de separagdo da mistura dgua + dlcool pelo
método da Destilacao.
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A segunda atividade, relativa ao processo de Filtracdo Simples, foi realizada utilizando
um papel de filtro. Os estudantes logo associaram ao que se tem em casa para filtrar o
café. No momento em que o professor colocou uma pequena quantidade de carvdo ativo
no interior do papel de filtro, eles perguntaram se aquilo era café. O professor, entéo,
explicou o que era aquele composto utilizado na atividade experimental. Ao finalizar a
filtragdo com o carvao, percebeu-se que o refrigerante, cuja cor inicial era alaranjada,
havia se tornado praticamente incolor. O professor incentivou 0os estudantes a elaborarem
algumas hipoteses para explicar o que havia acontecido durante o processo de filtragéo.
Porém, foi necessaria a mediacdo junto aos estudantes para esclarecer que a fungao do
carvdo ativo no experimento era a de adsorver o corante do refrigerante. Esse processo de
adsorgdo retirou parte do corante da solugdo, ficando este fixado na superficie do carvéo.

Durante essa aula, percebeu-se que para mediar o conhecimento cientifico junto
aos estudantes surdos, € imprescindivel a utilizagdo de recursos visuais, além de
se estabelecer agdes dialogadas durante as atividades, de forma que favoreca o
entendimento dos assuntos estudados. Entretanto, houve dificuldade em entender certos
conceitos como, por exemplo, aquele referente as diferentes substancias que podem ter
0 mesmo estado fisico. Ou ainda, que um mesmo fenémeno, no caso da ebulicdo, pode
ser realizado pelo fogo ou por uma chapa de aquecimento, em que o fogo ndo incide
diretamente sobre o sistema experimental.

Assim, é necessario que haja uma interacdo efetiva entre o professor e os estudantes,
e que esta seja preferencialmente realizada em Libras. Quando ndo houver sinais
especificos para tais assuntos, o uso de classificadores se torna necessario (BERNARDINO,
2012), para que seja possivel articular as ideias expostas e, posteriormente, ocorrer a
internalizacdo dos novos conteudos cientificos discutidos em sala de aula (VYGOTSKY,
2001). Isso permitiria a eles se incluirem como protagonistas no processo de construcéo
social do conhecimento, que seria articulado de forma a respeitar os limites dos surdos e
acreditando no potencial que eles apresentam para apre(e)nder novos saberes.

Conclusao

A lingua de sinais e os diferentes recursos visuais utilizados em sala de aula
pelo professor durante a mediagdo do conhecimento cientifico permitiram promover o
desenvolvimento social e intelectual dos surdos. Isso aconteceu a partir das interagées
estabelecidas durante a realizacdo das atividades experimentais propostas em sala de aula.

Para que os surdos consigam internalizar o conhecimento construido nas interacgdes
sociais (VYGOTSKY, 2001), é importante que todo esse processo de mediacdo seja
articulado pelo professor por meio da lingua natural dos surdos e que, a principio, seria
mais acessivel a todos aqueles que a dominam: a Libras.

Assim, a inclusdo na Escola deve articular agbes que busquem valorizar as
potencialidades dos estudantes surdos, possibilitando o envolvimento efetivo deles
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no processo de construcdo de novos conhecimentos, de forma que seja possivel o
desenvolvimento da autonomia para pensar e (re)significar 0s novos saberes. Dessa
forma, é importante que o professor busque um aprimoramento constante em sua
formacdo, para que tenha fluéncia na Libras, proporcionando esse desenvolvimento aos
estudantes por meio de estratégias de ensino que contemplem as diferengas e favoreca o
processo de aprendizagem.

Por fim, a inclusdo escolar representa uma tematica de destaque nos debates atuais
da educacdo contemporanea. Porém, os professores ainda encontram muitos obstaculos
a serem transpostos frente a uma efetiva inclusdo nas Escolas. Assim, é importante
compreender que o desafio da inclusdo reside no fato de ndo existir “o” caminho a ser
seguido, mas caminhos a trilhar, buscando construir agées efetivas dentro das inimeras
possibilidades formativas.
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Introducao

A educacéo inclusiva tem norteado a insergcdo de alunos surdos nas escolas regulares.
Para atender as necessidades desses alunos, foram criadas alternativas para melhor
atencdo dos alunos surdos. Dentre elas a circulagdo da lingua de sinais em sala de aula,
(embora nédo se constituindo a lingua de instrucdo), a presenca de intérpretes e 0 ensino
da Lingua Portuguesa como 22 lingua, 0 que torna esse ambiente sociolinguisticamente
complexo.

Diante de estudos realizados ao longo dos ultimos anos, pudemos levantar algumas
questdes que trazem no seu bojo o reflexo de uma sociedade que ndo se preparou
devidamente para acolher a todos os seus cidaddos. Esse motivo me orientou para
procurar encontrar algumas respostas para algumas delas, como nosso objeto de estudo:
o licenciando em Letras e sua relagdo com a Lingua de Sinais.

Fundamentacao teodrica

A partir dos anos 80, seguindo a tendéncia mundial de integracdo/inclusdo, adotou-
se nova orientacdo no campo da educacdo de surdos: a meta que as escolas passaram
a se colocar ultrapassava o campo clinico/terapéutico, englobando o campo pedagd6gico
e linguistico numa perspectiva integracionista que encontrou respaldo filoséfico, legal e
politico-educacional na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988).

A filosofia bilingue da educacdo de surdos recomenda que essa crianga adquira a
Lingua de Sinais como primeira lingua, satisfazendo as necessidades comunicativas,
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emocionais, cognitiva e linguistica do individuo, e como segunda, a lingua de modalidade
oral-auditiva de sua comunidade, no caso do Brasil, o portugués (GOLDFELD, 2000).

Almeida (2000, p. 8) comenta a respeito do bilinguismo no Brasil o sequinte:

Mais recentemente, outra corrente assume a lingua de sinais como a primeira
lingua da crianca surda, que deve ser aprendida logo ap6s o diagnostico da
surdez, enquanto a lingua do grupo social majoritario serd aprendida como uma
segunda lingua. Esta corrente denomina-se bilinguismo. O bilinguismo, sendo
uma busca na educacédo do surdo, tem como definicdo o uso e o conhecimento
de duas linguas pela mesma pessoa.

Percebe-se um paradoxo entre as propostas de inclusdo e as reais tentativas
de insercdo de alunos em classes regulares. Pela condigdo linguistica do surdo, €
necessario que a lingua de sinais esteja presente no ambito escolar. Entretanto, somente
isto ndo bastaria, pois seria necessario, para que houvesse uma interacdo mais eficaz,
que outras pessoas do meio escolar usassem a lingua em questdo, a saber — o professor,
outros alunos surdos, ouvintes e o intérprete de lingua de sinais. Porém, sabemos que
ainda ha poucas salas de aula da escola inclusiva em que podemos encontrar reunidos
varios usuarios da lingua de sinais (QUADROS, 1997).

Felix (2008), por sua vez, discute que, € um problema presente em muitas escolas
inclusivas o fato de a lingua de instrucdo na sala de aula ser o portugués. Em muitas
dessas instituicdes, ainda ndo se leva em consideracdo o fato de muitos surdos serem
usudrios de linguas de sinais e ndo se comunicarem em portugués oral, insistindo-se
em transmitir todo o conhecimento através do intérprete por meio da lingua dominante,
enquanto, curiosamente, se questiona o porqué de esses alunos ndo conseguirem aprender.

A perspectiva atual da sociedade mudou de um paradigma de imposicdo da Lingua
Portuguesa para surdos, quando se impunha apenas a lingua oral e seus valores como
modelo de normalidade, para um paradigma inclusivo, considerando a filosofia bilingue como
a mais adequada a diversidade linguistica e cultural (LACERDA, 1998; CAPQVILLA, 2001).

A estruturacdo da educacdo de surdos nos moldes propostos pelo modelo inclusivista
traz o bilinguismo como orientador das acdes que devem se desdobrar dai, marcaram
mudancas radicais na vida do surdo, e da escola que teve a incumbéncia de implantar um
trabalho pedagogico voltado para a efetivacdo dessa proposta, bem como, o professor de
Lingua Portuguesa, incluindo aqui, os futuros docentes.

Metodologia

A entrevista foi composta por perguntas objetivas sobre a atuacdo do entrevista
como professor e contato com a Libras e de duas perguntas norteadoras. A entrevista
foi realizada diretamente com os alunos, que receberam informagées do que se tratava
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a pesquisa e seus objetivos, bem como ndo precisaram se identificar ao responderem

a entrevista, preservando assim a identidade dos voluntarios (serdo chamados de

S01 a S25, como identificagdo). Foram realizadas 25 (vinte e cinco) entrevistas com
sujeitos foram escolhidos de forma aleatoria, pertencentes a diferentes semestres do
curso (2°, 3° e 8°), com idade média de 31 anos, variando entre 18 e 58. Os resultados
foram analisados através de leitura do material coletado e categorizacdo dos dados

por perguntas. Os dados serdo expostos através de graficos e trechos dos recortes

das respostas dadas pelos entrevistados, as perguntas feitas estardo em negrito e as
respostas na integra em italico.

Resultados e discussao

Para melhor entendermos o publico alvo, inicialmente foi indagado aos entrevistados
se ja atuavam como professor e, em caso afirmativo, por quanto tempo. Dos 25
entrevistados 13 (treze) afirmaram ja atuarem como professor, sendo o tempo médio de
atuacdo de 2 anos e 8 meses. 0 que nos indica uma boa experiéncia em sala de aula,
mesmo ainda sendo licenciandos. Em relacdo ao contato com a Lingua Brasileira de
Sinais, indagamos se ja teriam tido contato, apenas 7 (sete) dos entrevistados tiveram
contato com a Libras, significativo, pois apesar de a Libras ser amplamente difundida nos
Ultimos anos, grande parte dos entrevistados ainda ndo tinham tido contato com a lingua
e, 0 mais alarmante, por ser uma das disciplinas obrigatorias dos curso de licenciatura
e importantissima na formacdo do professor. Tal resultado possa ser caracterizado pela
grande maioria dos entrevistados serem de ingressos no curso.

Aqueles que ja tiveram contato com a Lingua solicitamos comentar como foi esse
contato. Abaixo temos alguns recortes das respostas obtidas:

S6: “Em uma palestra realizada no colégio que estudei e com um conhecido que €
deficiente auditivo. Pude usar alguns sinais depois disso.”

S11: “Estudei seis meses de Libras.”

S14: “Sim, desde muito jovem, pois tenho uma irméa surda e muda. Entdo, foi
necessdrio o aprendizado de Libras.”

S23: “Sim, na familia tenho uma prima surda a qual foi muito amada e sempre
rodeada de pessoas que a amam, entdo, fui fazer um curso pela PCR®por 1ano e meio”

Dentre os sujeitos que afirmaram ja terem tido contato com a Libras, percebemos
principalmente a necessidade da comunicagdo em familia ou amigos, como relatam S6,

3 Sigla usada para Prefeitura da Cidade do Recife.
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S14 e S23. E interessante observar que S11 afirma ter estudado seis meses a Libras, o
que Ihe daria uma boa proficiéncia.

E importante também destacar a nomeclatura usada pelos entrevistados: surda e
muda, deficiente auditivo e surda. E comum esse tipo de “confusdo” devido a falta de
conhecimento na sociedade em geral.

Na primeira pergunta subjetiva, indagamos qual seria a importancia de um estudante
de Letras conhecer a Libras, pedimos a opinido de cada entrevistado. A seguir, alguns
recortes das respostas escritas pelos entrevistados:

S01:“De suma importdncia. Visto que, na sala de aula, nés docentes temos que
estar preparados para ensinar ao aluno, independente de sua Singularidade.”

S02:“Eu acho o estudo de Libras importante em qualquer curso, principalmente
as licenciaturas, visto que na prdtica poderemos nos encontrar em Ssituagées que
necessitaremos do seu uso.”

S16: “A importdncia maior de um estudante aprender libras é se socializar no
mundo de pessoas que sofrem dessa deficiéncia. E dd margem para inclusdo social.”

S19: “Ndo acho muito importante, porque nem sempre um professor ird utiliza-la na
sala de aula.”

S23: “E necessdrio pela responsabilidade de transmitir seu conhecimento de uma
determinada drea e ainda alcangar outros alunos que necessitam de um carinho maior,
respeitando assim a Inclusdo Social.”

Diferentes pontos de vista sdo expressos pelos entrevistados quanto a sua opinido
da importancia do licenciando conhecer a Libras. Dentre elas, SO1, S16 e S23 em seus
discursos, opinam a importancia para esse conhecimento, o sujeito certamente atua como
professor pelo fato de conhecer e respeitar as diferencas em sala de aula, independente
das dificuldades que 0 aluno possa apresentar. Por isso, o sujeito reconhece a importancia
dos alunos de Letras aprenderem Libras. Ja S02, nos traz uma nova perspectiva: percebe a
importancia de ndo s6 os estudantes de Letras aprenderem Libras como também estudantes
de outros cursos, porque todos podemos nos deparar com situacdes ao qual iremos utilizar a
lingua de sinais, ou simplesmente, ter vivéncia em como atender um surdo.

A resposta fornecida por S19 revela o desconhecimento por parte do entrevistado
sobre a atuacdo do professor em sala de aula, visto que, o professor podera se encontrar
diante de diferentes situacdes, entre elas, o ensino ao aluno surdo.

Na segunda pergunta da nossa entrevista, queriamos saber sobre a pratica daqueles
futuros professores e indagamos: “Ao se deparar com um aluno (a) surdo em sala de
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aula, como vocé faria para ensina-lo? Quais os métodos a serem aplicados no ensino-
aprendizagem?” Elencaremos as respostas a sequir:

S02: “Eu precisaria da ajuda de um intérprete, porém tentaria buscar construir uma
linguagem propria com o (a) aluno.”

S05: “Pelo fato de ndo ter contato com libras, ndo sei o que fazer.”

S06: “Tentar minimizar em classe essa deficiéncia e aplicar todas as técnicas
possiveis para converter a aula ao seu modo, sem prejudicar 0s demais alunos.”

S09: “Tentaria através de sinais e desenhos.”

S16: “Tentaria fazer com que ele ndo se sentisse diferente em relagdo a capacidade
de aprender.Tentaria ficar por dentro da forma na qual ele se comunica, para que haja
uma socializagdo.”

Sabemos que ao se deparar com o aluno surdo em sala de aula, a maioria dos
professores se véem diante de uma desafio e, claro, permeado de angustias. Nas
respostas obtidas em nossa entrevista, podemos analisar que apesar de nao terem
conhecimento da Libras, os futuros professores sabem de sua importancia no
aprendizado do aluno surdo, bem como da participacdo do intérprete de lingua de sinais
e sua importancia na educacgdo bilingue.

ConsideracoOes finais

Os estudantes de Letras apresentam diferentes concepgdes a respeito do ensino
com 0s surdos e que a maioria deles reconhece a importancia tanto da Libras quanto da
Lingua Portuguesa na escola para o aprendizado dos surdos.

Portanto, o objetivo deste trabalho proporcionou um estudo aprofundado sobre a visdo
dos licenciandos, futuros professores de Lingua Portuguesa, enfatizando os avangos
alcancados por eles ao longo dos anos e que € possivel se trabalhar com o portugués em
sala de aula, aproximando-os da realidade que oS rodeiam através de métodos de ensino
eficazes para a aprendizagem.
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Aqui sdo discutidas as contribuicdes da pensadora Hannah Arendt (Alemanha, 1906 -
Estados Unidos, 1975) a reflexdo acerca do preconceito contra surdos' utentes de lingua
de sinais. Ela ndo teceu reflexdes sobre a comunidade surda especificamente, mas suas
ideias elucidam o debate a respeito de grupos estigmatizados (ERIBON, 2001). Por isso,
almejo aproximar os sujeitos surdos a perspectiva arendtiana acerca do preconceito.

Em consonéncia com Arendt (2012), o perigo e a for¢ca do preconceito residem no fato
de estar tdo fortemente ancorado no passado que obsta o0 juizo e a experiéncia no
presente. A teodrica judia aponta caminhos: é preciso desvelar o que ha de oculto no
preconceito hodierno, indo a busca dos juizos passados e cristalizados 0s quais estdo
sendo reiterados na atualidade. Uma educacdo antipreconceito que privilegie valores e
traga a luz o pensar se faz necessaria e urgente. Nessa esteira, ¢ fundamental discutir
0 preconceito contra surdos, historicamente, estigmatizados, excluidos e desrespeitados
em sua diferenca.

Em Introdugéo na politica, publicado em A promessa da politica, Arendt (2012) afirma
que 0s preconceitos se antecipam ao juizo e que este tem a ver com uma apropriagao
particular do universal, por meio da qual se avalia algo e se tomam decisfes. Viver sem
preconceitos ndo é totalmente possivel, pois exigiria uma vigilancia extrema. Nao temos
como elaborar juizos originais sobre todas as questdées com as quais nos defrontamos
no decorrer de nossas vidas; por conseguinte, acabamos por recorrer ao passado, sem
refletir adequadamente sobre ele, e por desconsiderar uma nova experiéncia a ser
pensada.

Hannah Arendt adverte que a forca e o perigo do preconceito residem no fato de
estarem colados a algo do ontem que obsta o juizo e a experiéncia no hoje e impede que
se encare a novidade:

' Neste trabalho, ao me referir aos surdos, falo dos que tém a Libras como primeira lingua.
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[...] um preconceito genuino sempre esconde algum juizo anteriormente
formado que em sua origem teve uma base apropriada e legitima na experiéncia
e evoluiu como preconceito por ter sido arrastado ao longo do tempo sem
ter sido reexaminado ou revisto. Nesse aspecto, expressar um preconceito
¢ coisa bem diferente de “dar um palpite”. [...] O perigo do preconceito é o
fato de sempre estar ancorado no passado — tdo notavelmente bem ancorado,
muitas vezes, que ndo sO antecipa e bloqueia 0 juizo, mas também torna
impossiveis tanto o proprio juizo quanto a auténtica experiéncia do presente.
Para dissipar os preconceitos, devemos primeiramente descobrir dentro deles
0S juizos passados, ou seja, desvelar a verdade que possam conter (ARENDT,
2012, p. 153-154).

0 preconceito impede novos juizos e experiéncias, estando fixado num juizo
previamente formado de que ndo consegue se soltar. Jardim (2011, p.69) esclarece que,
na Otica arendtiana, “os preconceitos apresentam-se como obstaculos para a enunciagao
de verdadeiros juizos”. A pensadora judia, contudo, traz uma esperanca: é possivel por
um fim aos preconceitos, desde que se va, primeiramente, a busca dos juizos passados
nos quais estdo grudados. Neles, pode estar a porta de entrada e, sobretudo, de saida
para 0S preconceitos de hoje. Do contrario, pouco adiantam os inimeros discursos
antipreconceito. Hannah Arendt denuncia que muito pouco se faz, efetivamente, para
resolver conflitos radicados em preconceitos como, por exemplo, a problematica dos
judeus ou dos negros nos Estados Unidos da América. Como o preconceito precede 0
(novo e verdadeiro) juizo, sua justificacdo, no decorrer do tempo, limita-se aos periodos
historicos nos quais “o novo é relativamente raro e o0 velho predomina no tecido politico e
social” (ARENDT, 2012, p. 154).

Ndo faltam exemplos, mas destacando-se a questdo dos surdos, historicamente,
estigmatizados, sabe-se que enfrentaram uma educacgdo preconceituosa e uma néo
menos assombrosa trajetdria.

No que tange a educacdo, perscrutando um passado recente, chega-se ao Congresso
de Mildo de 1880, que, por ironia, se chamou “Per il miglioramento della sorte dei
sordomuti”. Trata-se de um verdadeiro divisor na historia internacional da educacédo dos
surdos. Sua influéncia foi imensuravel. Antes do evento, desde meados do século 18 até
meados do 19, eram relativamente comuns experiéncias educativas com uso de sinais.
Ap6s 1880, em alguns paises, a educacdo desses sujeitos se reduziu a lingua oral. O
congresso ndo constituiu propriamente o inicio do oralismo, mas a sua legitimacao. Com
isso, a lingua de sinais torna-se simbolo de repressao fisica e psicoldgica, mas continua
a ser utilizada as escondidas.

A prevaléncia da logica oralista pde a surdez como patologia, transforma a escola
em clinica e engendra estratégias de carater reparador, corretivo e normalizador. Assim,
fazia-se acreditar que a surdez afetaria a competéncia linguistica e o desenvolvimento
cognitivo dos surdos, sendo necessario o aprendizado da lingua oral. A surdez passa,
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portanto, a ser medicalizada, fugindo do @mbito da Pedagogia. Tudo isso surtiu nefastos
efeitos na vida de incontaveis surdos, os marginalizando e 0s excluindo cada vez mais.
Skliar (1997, p.80) lembra os que “sofreram isolamentos comunicativos e verdadeiras
privagdes sociais em sua primeira infancia, que foram obrigados a falar e violentados
em sua intimidade, e foram proibidos de usar sua lingua de sinais”. Kyle (2009, p.17)
salienta que muitos surdos relatam punigées execraveis por causa de uma simples
comunicacdo em sinais e exemplifica que, no Reino Unido, tais puni¢ces consistiam em
trancar os estudantes em pordes e armarios, punir fisicamente e ridiculariza-los em
publico. Favorito (2006) expde relatos de surdos brasileiros que reclamam do isolamento
e preconceito de que se sentiam vitimas no seio da préopria familia.

Quanto a assombrosa trajetdria, s6 para mencionar rapidamente alguns momentos
historicos e sobre eles refletir, é valido mencionar que cerca de 16 mil surdos foram
tratados como doentes incurdveis, perseguidos e esterilizados pelos nazistas, no
século 20, a fim de ndo proliferarem o seu mal (LIFTON, 2000, p.25); inimeros foram
sistematicamente assassinados, com judeus e ciganos (FRIEDLANDER, 1995), entre
outros grupos.

A asfixia de deficientes levantou uma onda de protestos publicos, quando descoberta,
mas, segundo Arendt (1999, p.126) “ocorreram no comego da guerra; ndo se levando
em conta os efeitos da ‘educacdo da eutandsia’, a atitude em relagcdo a ‘morte indolor
por asfixia de gas’ muito provavelmente se alterou no curso da guerra”. Manicomios
foram vistos como subversdo da ordem natural, ja que, enquanto o povo alemé&o vivia em
condigOes bastante pobres, os considerados doentes, enfermos e loucos viviam em meio
a luxo e beleza, que, aos olhos nazistas, esses grupos sequer poderiam contemplar. A
eugenia, com apoio da medicina, foi ganhando forca, indo desde a ja citada esterilizacao
dos diferentes a morte de criancas com alguma ma formacdo. Perdeu-se, nesse momento,
0 sentido de que o outro existe e de que 0 eu também ndo deixa de ser o outro.

Kramer (2000, p.150-151) argumenta que “a necessidade e o significado de
elaborar o passado sdo centrais em uma educacdo que pretenda direcionar ou atuar
numa perspectiva de emancipacéo e de critica da contemporaneidade”. E indispensavel
compreender esse passado a fim de buscarmos 0s juizos engessados sobre os surdos
e revisarmos o que se passou. Ndo nos esquegcamos, no entanto, de que, mesmo a
época do Holocausto, ja havia um juizo cristalizado ndo s6 sobre os surdos, mas sobre
todos que apresentavam uma diferenga. De acordo com Kramer (1995, p.67), trata-
se de “preconceito elevado ao nivel de arma ideoldgica”. O lider totalitario ndo estava
imune ao preconceito, como ninguém o estava/estd, e repetia, macabramente, juizos
muito mais antigos que remetem aos primordios da civilizagdo, quando os considerados
doentes eram abandonados a propria sorte ou, mesmo, assassinados, porque eram
considerados improdutivos ou indefesos. O perigo é que 0 nazismo autorizou e
potencializou tais juizos, que se tornaram preconceitos, e suas consequéncias
conduziram ao exterminio em massa. O cerne da questdo ndo reside exclusivamente no
sofrimento gerado nem no numero de vitimas, mas no modo como o ser humano passa a
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ser visto: como algo facilmente descartavel. O absurdo e o inimagindvel ganham vida e
comprovam que tudo é possivel e destrutivel.

A pensadora alemd vai a busca de um apoio para tentar compreender o mal
perpetrado pelo totalitarismo e constata que a realidade rompia com todos os parametros
conhecidos. Entretanto, algo parecia claro a Hannah Arendt: todo esse mal emergira em
um sistema no qual todos 0s seres humanos se tornaram igualmente supérfluos. O que é
ainda mais desolador, se € que Se pode mensurar em mais ou em menos desolador, é que
o totalitarismo persiste como ldgica.

Em 1963, Hannah Arendt langa Eichmman em Jerusalém, livro nascido da cobertura que
fez do processo do oficial nazista. A tedrica faz uma grande e polémica analise do julgamento
de Adolf Eichmann, nazista encarregado de conduzir @ morte milhares de judeus, e busca
entender o que esse burocrata criminoso trazia de inédito, ja que foi assombroso o que ele
perpetrou. Arendt foi a Jerusalém buscar, no perpetrador do mal, uma natureza demoniaca.
Todavia, 0 que chamava a atencdo da tedrica alema e a desconsertava era que estava diante
de um homem comum, inclusive um bom pai de familia. O tenebroso era que muitos eram —

e sdao! — como Eichmann, nem pervertidos nem sadicos, mas “terrivel e assustadoramente
normais” (ARENDT, 1999, p.299). Com a expressao banalidade do mal, Arendt tenta explicar o
que tinha diante de si e argumenta, em conferéncia pronunciada em 1970, que se refere:

[...]aalgo bastante factual, o fendmeno dos atos maus, cometidos em proporgoes
gigantescas — atos cuja raiz ndo iremos encontrar em uma especial maldade,
patologia ou convicgdo ideoldgica do agente; sua personalidade destacava-se
unicamente por uma extraordinaria superficialidade. Por mais monstruosos que
fossem 0s atos, o agente ndo era nem monstruoso nem demoniaco; [...] ndo se
tratava de estupidez, mas de uma curiosa e bastante auténtica incapacidade de
pensar (ARENDT, 1993, p.145).

Souki (1998, p.113) esclarece que, para Arendt, o pensar compreende outra ordem
da realidade, diferente daquela que tinhamos antes. O pensamento “desestabiliza todos
0S critérios estabelecidos, valores e medidas de bem e de mal, pois ele tem o poder de
dissolver toda certeza”. Na perspectiva arendtiana, pensar faz-se sempre necessario
quando nos confrontamos com adversidades, consiste sempre em novo inicio, nunca
em repeticdes. E preciso tomar decisdes a cada nova situacdo e ndo se apoiar nos
preconceitos, encarar a realidade sem juizos passados e ndo examinados. Devemos
refletir, brevemente, sobre o vinculo entre o pensar e o julgar:

Hannah Arendt concede ao pensamento um aspecto destrutivo e como este
aspecto tem um efeito liberador para a faculdade do juizo, podendo contribuir ou
fundamentar o discernimento moral. O pensamento, na concepcdo arendtiana,
traz em si possibilidades e ndo garantias. Algumas dessas possibilidades seriam
0s efeitos liberadores sobre o juizo e os efeitos preventivos no que se relaciona
ao fendmeno do mal (ANDRADE, 2006, p. 183).
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A faculdade do juizo €, pois, liberada pelo pensamento. Dai a estreita relagdo entre
um preconceito — juizo passado sem reelaboracdo — e o desenvolvimento da aptidao
para o pensar. Da incapacidade para tal, creio que germinam preconceitos, visto que sdo
juizos anteriores. O preconceito deve estar, por conseguinte, na agenda de discussao
a favor de uma educacdo contra a barbarie. Sendo assim, € mister “escovar a historia
a contrapelo” (BENJAMIN, 1994, p. 225), 0 que ndo significa meramente retornar ao
passado. Nao ha como conhecé-lo tal como realmente foi, mas é possivel resgatar
reminiscéncias, tais como se mostram em momentos de perigo que “ameaca tanto a
existéncia da tradicdo como 0s que a recebem” (Ibid., p. 224).

Dai que se faz urgente uma educacdo que priorize ndo o aniquilamento de
preconceitos por meio de receitas, mas o pensar sobre a constituicdo deles, com vistas
a possibilitar verdadeiros juizos e novas experiéncias, libertando-se do engessamento
caracteristico desse fendmeno. Esse pensar, arendtiano, é um novo inicio, uma
renovacdo, como também nos mostra, em Armdrios, Benjamin (1995, p.122): “Tudo o
que era guardado a chave permanecia novo por mais tempo. Mas meu propdsito ndo era
conservar o novo e sim renovar o velho”. Com isso, quero dizer que o bojo da questao
reside na reelaboracdo, na renovacao dos juizos (ultra)passados. Ndo se trata de os
deixar jovens, lacrados e etiquetados, mas de os arranhar, apertar, pér contra a parede.

O problema moral em que recaiu Eichmann ndo deve ser entendido como falta de
conhecimentos, visto que o mal, que é diverso, ndo se relaciona a eles. A banalidade do
mal tem vinculo claro com a inaptiddo para pensar; dai que urge uma educagdo para o
pensamento e contra a barbarie.

E vidvel o desbloqueio de novos juizos, em detrimento aos agarrados ao passado, bem
como o favorecimento da experiéncia, no sentido benjaminiano. Em consonancia com
Benjamin (1994, p.200), “as experiéncias estdo deixando de ser comunicaveis”; a arte de
narrar esta definhando. Em Experiéncia e pobreza, o filésofo elucida que a experiéncia
sempre havia sido comunicada aos jovens, pelos provérbios e historias, muitas vezes com
narrativas de paises longinquos. O tedrico da cultura questiona o que foi feito de tudo
isso e pondera que a experiéncia esta em baixa, mesmo em uma geragdo que viveu uma
das experiéncias mais terriveis. Ressalta que os combatentes voltaram emudecidos do
campo de batalha, mais pobres em experiéncias narraveis. O autor denuncia uma nova
forma de barbarie: a pobreza de experiéncia, que faz o ser humano ter que andar para a
frente e comecgar de novo, sem ter onde se apoiar.

Walter Benjamin denuncia essa pobreza como a responsavel pelos homens
contentarem-se com pouco e partirem de onde estdo, desconsiderando o que Se passou.
Por sua vez, Hannah Arendt destaca que o preconceito é oriundo de uma falta de reflexdo
sobre 0 passado. Contentamo-nos com 0s juizos de outrora e repetimo-los na atualidade.
A experiéncia é, pois, impedida; dai que somos, de fato, pobres em experiéncia, devido
a0 nosso preconceito. Preconceito esse que ndo s6 tem sido repassado como também
consiste em uma forma de barbarie e banalidade do mal. Benjamin (1994, p. 225)
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pondera que a cultura ndo é isenta de barbarie, tal como sua transmissdo ndo o é.
Educar, nesse sentido, € uma luta contra a barbarie, luta absolutamente necessaria.
Adorno (2003, p.155) adverte que “desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da
educacdo hoje em dia”. Tal tem relacdo direta com o desvelamento de preconceitos, que,
por sua natureza, sdo bloqueadores de experiéncia e juizos no presente.

Cabe a nos resgatar o que ha de oculto no preconceito contra o surdo atualmente,
lembrando que se trata de um sujeito que ja foi excluido e rejeitado na Antiguidade,
inferiorizado na Idade Média, perseguido pelo nazismo, s6 para citar rapidamente
alguns momentos histdricos. Um estereotipo foi, pois, criado. Juizos foram transmitidos,
repetidos e tornaram-se preconceitos.

Compreender o preconceito contra surdos requer escavar juizos passados para pensar
no seu universo. Requer ir ao passado de falas, hoje, pronunciadas de modo tdo natural
como, por exemplo: o surdo é mudo, o surdo é deficiente, o surdo deve oralizar, 0 surdo
6 digno de pena, o surdo 6 nervoso, o surdo ndo aprende, o surdo ndo tem cognitivo, o
surdo ndo faz abstracdes, entre tantas outras que nos escandalizam ou deveriam fazé-
lo. E urgente compreender o preconceito contra o surdo, de modo a deixar acontecerem
novos juizos e experiéncias, a partir do pensar.
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Introducéao

0 artigo descreve a importancia da utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
em um Hospital Publico Federal, o Instituto Nacional de Traumatologia e Ortopedia/INTO,
especializado em ortopedia de alta complexidade no municipio do Rio de Janeiro acreditado
pela metodologia internacional da Joint Commission International — JCI.

Visando um fator de inclusdo social e de humanizacdo do atendimento prestado pela
referida instituicdo através da forca de trabalho, buscou-se na legislacdo vigente que
concede direitos as pessoas com deficiéncia (PD), em especial aos surdos que utilizam
a Lingua Brasileira de Sinais, pois um atendimento de qualidade aos surdos e/ou
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deficientes auditivos (DA) é facilitado e/ou favorecido, quando o método de comunicacgao
entre profissional-paciente é eficaz e coerente.

Chaveiro e Barbosa (2005) citado por Junior e Santos (2009) resumem que “a
inclusdo social dos surdos nos hospitais é essencial para a promogdo e protecdo da
salde. Porém, a falta da comunicacdo muitas vezes a impede, dificultando assim o
atendimento humanizado”.

Ainda de acordo com Junior e Santos (2009) a Constituicdo Federal de 1988 traz em seu
artigo 196 que a saude é um direito de todos e dever do Estado. Sendo assim, 0s surdos
como qualquer outro cidadao tém direito ao acesso a saude cabendo ao Estado assegurar que
este atendimento ocorra e com nivel de qualidade de exceléncia (BRASIL, 1988).

De acordo com os resultados do Censo 2010 feito pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) disponibilizados em 2011 sobre pessoas com deficiéncia,
cerca de 45 milhdes de brasileiros possuem alguma deficiéncia. No quesito deficiéncia
auditiva foram relatados 9.722.163 casos. Para melhor avaliacdo foi pesquisado se a
pessoa tinha dificuldade permanente de ouvir (avaliada com o uso de aparelho auditivo,
no caso de a pessoa utiliza-lo), de acordo com a seguinte classificagéo:

—> N&o consegue de modo algum — para a pessoa que declarou ser permanentemente
incapaz de ouvir;

—> Grande dificuldade — para a pessoa que declarou ter grande dificuldade
permanente de ouvir, ainda que usando aparelho auditivo;

—> Alguma dificuldade — para a pessoa que declarou ter alguma dificuldade
permanente de ouvir, ainda que usando aparelho auditivo; ou

—> Nenhuma dificuldade — para a pessoa que declarou ndo ter qualquer dificuldade
permanente de ouvir, ainda que precisando usar aparelho auditivo.

Populagdo total:
190.755.799 (100,0%)

Pelo menos uma das deficiéncias investigadas:
45.623.910 (23,9%)

Nenhuma dessas deficiéncias:

145.084.578 (76,1%)

Tabela 1 — Populacdo brasileira com e sem deficiéncia. Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.
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BRASIL RJ
Populacdo residente com deficiéncia auditiva — néo
consegue de modo algum 347.481 30.897
Populacdo residente com deficiéncia auditiva — grande
dificuldade 1.799.885 132.986
Populacdo residente com deficiéncia auditiva — alguma
dificuldade 7.574.797 608.112

Tabela 2: Populacédo residente que possui deficiéncia auditiva. Fonte: IBGE, Censo Demogrdfico
2010.

Em uma pesquisa realizada por Rosa, Barbosa e Bachion (2000) citado por Junior e
Santos (2009), com 31 funciondrios de um Hospital Escola do Estado de Goias sendo 21
funcionarios da Clinica Médica e 10 da Clinica Cirtrgica Goiads, onde 16 (51,62%) eram
técnicos de enfermagem; 9 (29%) auxiliares de enfermagem; 6 (19,35%) enfermeiros.
Os resultados mostraram que dos 31 participantes, 15 (48,38%) referiram ter vivenciado
situagbes em que sua comunicagcdo com o paciente ndo foi satisfatoria. Destes, 10
(67%) disseram ter prestado assisténcia ao deficiente auditivo; 5 (33%) nédo prestaram
assisténcia a este tipo de pacientes.

Justificativa

Buscando atender pardmetros internacionais de qualidade no atendimento hospitalar,
percebemos a grande caréncia de profissionais da area da saude que, em sua formacéo,
tiveram no curriculo a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais.

Sendo assim, a instituicdo discutiu a necessidade e a possibilidade de haver algum
tipo de dificuldade na comunicacdo com estes pacientes, tornando o atendimento de
qualidade priorizado pela instituicdo ineficaz.

De forma a diminuir as barreiras de acessibilidade e as dificuldades profissionais
surgiu a proposta da Assessoria da Qualidade (ASQUA) junto a Coordenacdo de Gestdo
de Pessoas (COGEP) de realizar um curso basico de capacitacdo em Libras pois se torna
fundamental o conhecimento bdasico desta lingua para estabelecer vinculos e garantir um
atendimento humanizado e integral do paciente surdo.

Objeto de estudo

Projeto institucional para habilitar os profissionais do INTO ao atendimento de
pessoas surdas que utilizam a Lingua Brasileira de Sinais.
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Objetivos

Acentuar os ideais estabelecidos em Lei, através da promoc¢do de conhecimentos
basicos sobre as necessidades e limitacdes na comunicacdo de pessoas com deficiéncia
auditiva/surdez e prover atendimento com apoio de pessoas capacitadas para o uso de
Libras na admisséo, internacdo e atendimentos gerais no instituto.

Referencial teorico

0 método utilizado serd a revisdo bibliografica baseada na legislacdo vigente que rege
a inclusao de pessoas com deficiéncias. A literatura consultada é encontrada em artigos
cientificos, no Manual de Acreditacdo Hospitalar/ JCI (2011) no padrdo de Acesso ao
Cuidado e Continuidade do Cuidado (ACC), na Constituicdo Federal e leis complementares.

Metodologia

Este estudo é um projeto recentemente implantado no INTO no qual o publico alvo a
ser contemplado serdo todos os funcionarios do instituto, em especial profissionais da
area da saude e que realizam atendimento direto ao paciente.

SELEGAO

O processo seletivo para o curso foi realizado de duas formas: a primeira através
de convite para setores assistenciais e a segunda através de inscricdo com formulérios
disponibilizados na intranet e presenciais. Ocorreu também divulgacdo na intranet e em
banners distribuidos pelo hospital.

O curso teve inicio no més de agosto do ano de 2013 com término previsto para
Fevereiro de 2014, com duracdo de 50 horas totais subdividido em duas vezes por
semana com aulas de uma hora cada, disponibilizando 20 vagas atualmente.

CURRICULO

A metodologia a ser utilizada e contetudos a serem ensinados foram baseados no
Curso de Libras existente no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos-INES através de
um funcionario do préprio INTO capacitado na Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua
Portuguesa certificado no PROLibras / MEC 2013.

Os conteldos lecionados sdo voltados a formacéao basica correlacionando cotidianos
dos funciondrios e necessidades de atendimento dentro de uma unidade hospitalar.

PROCESSO DE AVALIAGAO

Ao término do curso sera proferido certificado da propria instituicdo aos alunos que
concluirem com 75% de frequéncia e forem aprovados nas avaliagdes.
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Estas avaliacOes serdo quantitativas através de provas tedricas e praticas e qualitativas

através da participacao do aluno ao longo do curso, formando assim a média final.

No final do curso serd realizada uma avaliagdo institucional sobre os contetdos e
relevancia dos contetdos aprendidos para o dia a dia.

Resultados

Pensando na procura e interesse dos funcionarios em relacdo a aprendizagem de uma

nova lingua, especialmente pela forma de comunicacédo e publico alvo a ser atingido,

foi realizado um levantamento sobre o tipo de publico que se interessou pelo curso. 0s
dados se subdividem pelo sexo, idade, vinculo com a instituicdo e escolaridade podendo

ser observados abaixo:

SEX0 N* %
FEMININOQ 82 70,1
MASCULINO 35 29,9
TOTAL FEMININO MASCULINO
IDADE
N° % N° % N° %
18 a 25 anos 3 2,6 0 0 3 8,6
95 4 40 anos 76 65 53 64,6 23 65,7
40 2 60 anos 37 31,6 28 34,2 9 25,7
acima de 60 anos 1 0.8 ! 1,2 0
) TOTAL FEMININO MASCULINO
VINCULO
N° % N° % N° %
Efetivo 74 63,2 55 67,1 19 54,3
Terceirizado 38 32,5 22 26,8 16 45,7
Outros 5 4,3 5 6,1 0 0
TOTAL FEMININO MASCULINO
ESCOLARIDADE
N° % N° % N° %
Fundamental Incompleto 0 0 0 0
Fundamental Completo 0 0 0 0
Médio Incompleto 1 0,8 0 0 1 2,9
Médio Completo 24 20,5 17 20,7 7 20
Superior Incompleto 30 25,7 15 18,3 15 42,8
Superior Completo 31 26,5 22 26,8 9 25,7
Pos Graduacéo 31 26,5 28 34,2 8,6
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Conclusoes

De acordo com o levantamento feito para avaliar o publico que obteve maior
interesse pudemos perceber que ocorreu no sexo feminino maior procura, cujo vinculo
predominantemente é o efetivo. Em relacdo a idade predominante, em ambos sexos, é a
faixa etaria de 25 a 40 anos, com médias quase idénticas.
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Grafico 1: Procura pela capacitacdo em Libras em relagdo ao género
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Grdfico 2: Procura pela capacitacdo em Libras em relagdo a faixa etdria correlacionada ao género.
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Os vinculos masculinos ndo possuem tamanha diferenca se comparado as mulheres.
Entretanto, em relacdo a escolaridade, o publico feminino possui formacdo mais
elevada que a masculina: o maior percentual é de mulheres com pos-graduacéo.

Ja 0s homens, o maior indice se concentra em individuos com Superior Incompleto.
Entretanto, na média geral, as escolaridades mais elevadas somam grande maioria com
percentuais quase idénticos.
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W Qutros
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Grdfico 3: Procura pela capacitagdo em Libras em relacdo ao vinculo e género.
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Grafico 4. Procura pela capacitagcdo em Libras em relagdo a escolaridade e género.

0 curso é um projeto realizado pelas areas da Assessoria da Qualidade (ASQUA) em
conjunto com a Coordenacgdo de Gestdo de Pessoas (COGEP) com o intuito de habilitar os
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profissionais do INTO para o uso da Libras no atendimento a pacientes. Espera-se que
com essa capacitacdo, o instituto possa aperfeigcoar suas expertises no atendimento aos
usuarios da Libras e diminuir as barreiras de acesso aos surdos.
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ConsideracgoOes iniciais

Na histdéria da humanidade, sempre buscou-se atributos de perfeicdo e beleza, como
em Esparta, por exemplo, quando nascia uma crianga com alguma deficiéncia, e, ao ser
detectada tal “imperfeicdo”, era eliminada ou banida do convivio social. Na Roma antiga,
0s romanos herdaram dos Gregos a idolatria pela perfeicdo fisica. Assim, 0s recém-
nascidos que apresentavam imperfeicdes fisicas eram sacrificados. Pode-se afirmar,
entretanto que este destino ndo se aplicava muitas vezes aos bebés surdos, porque nao
se percebia a surdez ao nascerem, assim como descreve Radutzky (1992, p.11):

Em Roma, eles eram colocados na base de uma estdtua nas pragas principais
e entdo devorados pelos cdes. Por este motivo muitos historiadores pensaram
que certamente as criancas surdas ndo se desse tal destinagcdo dado que,
seguramente, mesmo hoje é muito dificil fazer um diagnoéstico precoce da surdez.

Assim, na antiguidade, os sujeitos surdos eram estereotipados como ‘anormais’, com
algum tipo de atraso de inteligéncia. Para a sociedade, 0 ‘normal’ era que: é preciso falar e
ouvir para ser aceito, entdo 0s sujeitos surdos eram excluidos da vida social e educacional;
nao havia escolas, e, existiam muitas leis que ndo acreditavam na sua capacidade. Muitos
mitos foram criados em redor das causas das deficiéncias e consequentemente vieram o0s
estigmas, como a propria palavra “deficiéncia” ja demonstra.

A educacédo de surdos passou por grandes transformacdes. Tais mudancas ocorreram
em meio a um processo historico de grande discriminagdo sofrida. O marco histéorico



691

Anais do XIl Congresso Internacional e XVIIl Seminario Nacional do INES

que constata facilmente tal afirmativa é o Congresso de Mildo, ocorrido em 1880. Tal
congresso foi de grandes perdas histdricas. Segundo Skliar (2001, p.109):

Existem dois periodos na histéria da educacdo dos surdos: Um prévio ,que vai
desde meados do século 18 até a primeira metade do século 19, quando eram
comuns as experiéncias por intermédio da Lingua de Sinais, e outro posterior,
que vai de 1880, até os nossos dias atuais, de predominio absoluto de uma
Unica “equacdo” segundo a qual a educacdo dos surdos se reduz a lingua oral.

Apds esse Congresso Internacional de 1880, o uso de lingua de sinais foi
definitivamente banida a favor do oralismo:

Por quase um século, as linguas de sinais foram perseguidas nas mesmas
instituicbes que supostamente deveriam propaga-las. Mas os codigos néo
chegaram a ser eliminados, mas simplesmente conduzidos ao mundo marginal,
onde sobreviveram gracas as contraculturas estabelecidas pelas criangas nas
gescolas, clandestinas, rebeldes e cruéis (REE, acesso em: 24 jul.2005).

Durante cem anos, 0s sujeitos surdos ficaram subjugados as praticas ouvintistas,
tendo que abandonar sua cultura e sua identidade surda, obrigados a se submeterem
a uma ‘etnocéntrica ouvintista’, sendo forgcados a imitd-los e a se esforgarem em
parecerem ouvintes. A educacdo de surdos no Brasil foi influenciada pelas metodologias
que surgiram nos séculos 16 a 19.

Em toda a histéria da humanidade os esteredtipos que se referem aos surdos
demonstram o dominio do ouvintismo, relativo a qualquer situacdo relacionada a vida
social e educacional (SKLIAR, 1999). Embora ndo sejam poucos estes registros de
dominacdo, vemos que historicamente pessoas ouvintes sempre decidiram como seria
a educacdo de surdos. Os estigmas da deficiéncia viajaram pelos séculos até os dias
atuais. E o que acontece com os estudantes surdos em relacdo 4 sua identidade,
marcados como: surdinho, mudinho, surdo-mudo, outros. Cita-se em contraponto a
todo exterminio vivido por essas pessoas, um documento importante, a Convencao
de Guatemala, que em seu Artigo Il, objetivou prevenir e eliminar todas as formas
de discriminacdo contra as pessoas com deficiéncia e propiciar a sua plena
integracao a sociedade.

Em se tratando da trajetoria historica dos cidaddos surdos e suas diferentes
representacOes sociais, procura-se impetrar a compreensdo do porqué de muitos
sujeitos surdos sofrerem o0s fracassos da inclusdo, nas escolas de ouvintes, pois para o
ingresso do surdo na universidade, faz-se necessario um acompanhamento especializado
a fim de que este possa ter acesso a uma educacdo adequada a sua realidade. Nesse
caso, a questdo tende a ser complexa porque a lingua ¢ um dos meios de compreensao
das aulas, a Libras é a sua lingua natural, e 0s professores, assim como 0s alunos nao
surdos, geralmente, ndo dominam esta lingua.
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A politica evidenciada na Declaracdo de Salamanca foi adotada na maioria dos paises
e inspirou a elaboracgdo de algumas leis, tanto que veremos no Brasil a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) apoiando a inclusdo de surdos nas escolas
regulares, essa politica educacional ‘inclusiva’ trouxe para os sujeitos surdos a inversao
da vida comunicativa: incluir para excluir do processo educacional. Entretanto esse
processo s6 tem contribuido para o fracasso educacional dos sujeitos surdos. Alguns
especialistas, como: psicélogos, pedagogos, dentre outros, ndo tém nenhuma experiéncia
na pratica em sala de aula, e, acabam por colocar os referidos sujeitos no mesmo
patamar de outras pessoas, como as que apresentam deficiencia visuais, deficiencia
intelectual e outros, sem se dar conta que 0s sujeitos surdos possuem uma identidade
linguistica e cultural que os diferencia dos outros.

Segundo Skliar (1998, p. 37):

Um dos problemas, em minha opinido, ¢ a confusdo que se faz entre democracia
e tratamento igualitario. Quando um surdo é tratado da mesma maneira que
um ouvinte, ele fica em desvantagem. A democracia implicaria, entdo, no
respeito as peculiaridades de cada aluno — seu ritmo de aprendizagem e
necessidades particulares.

Sdo poucos os professores capacitados e habilitados para trabalhar com 0s sujeitos
surdos diante da necessidade dessa qualificacdo. Nas faculdades que tem cursos de
Licenciatura em Pedagogia, por exemplo, ha especializacdes para uma ou outra area
de deficiéncia, como é o caso da surdez, ou entdo Educacao Especial com enfoque na
Inclusdo, que abrange todas as deficiéncias, de modo geral, mas, a lingua de sinais como
lingua especifica para abstracdo do académico surdo, ainda, se conta nos dedos.

A esse respeito, Quadros (2006) explica que “os surdos, véem a lingua que o outro produz
por meio do olhar, das méos, das expressdes faciais e do corpo. A vivéncia da surdez passa
pelas vivéncias visuais. A visdo para a pessoa surda é parte constitutiva de sua diferenca
linguistica e territorio no qual trafegam as descobertas e acontecem os dialogos e as
interrelagdes com 0s surdos, com o0s ouvintes e com 0s demais grupos humanos. Condicao de
possibilidades para viver a surdez em sua dimensdo bilingue e bicultural.

De acordo com o referencial bilingue, o surdo tem a Libras como primeira lingua e
a Lingua Portuguesa como segunda, na modalidade escrita (BRASIL, 2005a, art. 13).
Quem se situa neste referencial, utiliza a expressdo “surdo”, isto ¢, um conhecimento
privilegiado e favoravel para compreender a surdez e a sua historia, e perceber e saber
como a comunidade surda do Brasil utiliza esta expressdo para se autodenominar como
surda e a legislacdo brasileira atual entendé-la como tal. Os surdos sdo visuais, mas a
surdez nédo é visivel.

A lingua de sinais, para Skliar (1997), constitui um elemento identificatorio da
comunidade surda e o fato de se constituir em comunidade linguistica, significa que 0s
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surdos compartilham e conhecem as normas e 0s costumes de uso desta mesma lingua e
a utilizam no cotidiano. A medida que os surdos interagem em um processo comunicativo
eficaz e eficiente, desenvolvem as competéncias linguisticas e comunicativas e,
igualmente, cognitivas, mediante a lingua de sinais. Esta é a Unica lingua que possibilita
a pessoa surda entrar em contato com todas as caracteristicas linguisticas. O Ministério
da Educacéo, pela Secretaria de Educacdo Especial, afirma que:

As linguas de sinais devem ter o mesmo status das linguas orais, uma vez
que se prestam as mesmas funcfes: podem expressar 0S pensamentos mais
complexos, as ideias mais abstratas e as emocgdes mais profundas, sendo
adequadas para transmitir informacées e para ensinar. S4o tdo completas
quanto as linguas orais e estdo sendo estudadas cientificamente em todo o
mundo. Coexistem com as linguas orais, mas sdo independentes e possuem
estrutura gramatical propria e complexa, com regras fonoldgicas, morfoldgicas,
semanticas, sintaticas e pragmaticas (BRASIL, 2005b, p. 76).

Para o ingresso e permanéncia do surdo na universidade, faz-se necessario um
acompanhamento especializado a fim de que este possa ter acesso a uma educacao
adequada a sua realidade. No caso dos surdos, a questdo tende a ser complexa porque a
lingua é um dos meios de compreensdo das aulas, no caso de sujeitos surdos a Libras é
a sua lingua natural, e 0s professores, assim como 0s alunos ouvintes, geralmente, ndo
dominam esta lingua. E importante que o professor tenha fluéncia na Lingua de Sinais
para facilitar a relacdo entre professor e aluno e também para entender as necessidades
do educando surdo, tais como: filmes legendados, como reter a atencdo do surdo em
sala de aula, nivel de cognicdo, etc, mas ndo necessariamente para a ministracdo das
aulas em Libras concomitante a Lingua Portuguesa, porque 0s alunos ouvintes néo
conseguiriam acompanhar a exposicdo de suas aulas. Sendo assim, faz-se necessaria,
durante as aulas e outras atividades académicas, a presenca de um tradutor/intérprete
de Lingua de Sinais/Lingua alvo, para cada aluno ou grupo de alunos surdos em toda e
qualquer disciplina.

ConsideracoOes finais

No Estado do Pard, a insercdo de alunos surdos no ensino superior comegou com
a Universidade Estadual Vale do Acaral em 06/03/2002 momento este em que foram
aprovados no antigo Curso de Pedagogia em Regime especial 8 alunos especiais,
havendo neste interim uma crescente demanda de alunos matriculados e frequentando
regularmente os cursos de ensino superior se estendo até os dias atuais, juntamente
ao Grupo Ipiranga, e em pouco espaco de tempo foi aderida pelo Grupo Ipiranga, que
passou a ser a Instituicdo de Ensino Superior que mais recebe aluno surdo através de
seu processo seletivo pelo fato de ter um programa de inclusdo voltado ao atendimento
do aluno surdo. O Grupo Ipiranga, objetivando favorecer o desenvolvimento académico
dos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino superior, implementou o
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mesmo Programa de Inclusdo-Atendimento Especializado,. Esses alunos recebem o apoio
pedag0Ogico necessario para que seu acesso e permanéncia sejam efetivados. Este é o
Unico programa, no momento, que se sabe existir em universidade, na cidade de Belém
do Estado do Para.

Método/Tipo de Pesquisa

A pesquisa “A importancia do Programa de Inclusdo no processo educacional das
pessoas surdas nas Faculdades Integradas Ipiranga”, caracterizou-se como uma pesquisa
qualitativa, objetivando descrever a significancia de um programa voltado para a inclusao
de surdos no contexto académico. De acordo com Flick (2002, p. 128), 0s grupos focais
podem ser vistos também como um “protdtipo da entrevista semi-estruturada” e 0s
resultados obtidos por meio desse tipo de entrevista

[...] foram de tal forma positivos que a técnica recebeu novo alento no campo
das ciéncias sociais, inicialmente pelo viés politico, com sua utilizagdo no
mapeamento e na elaboracédo do perfil dos eleitores, influenciando diretamente
na definicdo das diretrizes e acfes de partidos e candidatos. Trilhando esse
percurso, espraiou-se pelos diversos segmentos da pesquisa social, suscitando
novas situacées que, ainda inconclusas, precisam ser amplamente discutidas
pelos profissionais da area, sob o risco de assistir-se a um transplante cuja
incompatibilidade estrutural — a contradicdo mercado x sociedade civil,
consumidor x cidaddo, mercadoria x ser humano — sO € percebida proxima da
irreversibilidade, causando inumeras e graves sequelas (CRUZ NETO; MOREIRA;
SUCENA, 2002, p. 3).

Dessa forma, este trabalho fornece informagdes para estudos sobre agOes voltadas
para a qualidade do apredizado do sujeito surdo no meio académico. Enfim, buscou-
se mostrar que a educacgdo de surdos continua sendo alvo de discussdes e agOes
na tentativa de inserir o sujeito surdo em patamar de igualdade, tal qual objetiva o
Decreto de Guatemala.

Instrumentos de analise de dados

Foi utilizado como primeiro passo, uma pesquisa bibliografica seguida de discussoes
pelo grupo que compde o setor de inclusdo das Faculdades Integradas Ipiranga, por ser
este, na cidade de Belém do Estado do Pard, a maior concentragdo de alunos surdos em
tdo pouco espaco de tempo no Ensino Superior.
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A Inclusao Escolar do Aluno Surdo:
Mudando Enredo da Historia

Andréa Oliveira Almeida

Maria da Conceigao Vinciprova Fonseca

Introducao

O presente trabalho é parte da dissertagcdo do Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente ainda em curso no Centro Universitario de Volta
Redonda — UniFOA, na cidade de Volta Redonda, RJ e se refere a inclusdo de pessoas
Surdas nas instituicées de ensino no Brasil. Meu interesse se justifica em funcédo das
particularidades quanto a efetivagdo dessa inclusdo, sentida a necessidade de ampliar e
aprofundar a discussdo a respeito da recepcdo e acolhimento dos Surdos nos ambientes
escolares, ainda falhos, que deve servir como caminho para a colocagdo e interacdo
dessas pessoas no mundo. Além disso, 0s ouvintes em geral, e entre eles 0s professores,
raramente tém conhecimento e dominio de Libras, o que resulta em problema ao
receberem alunos Surdos em suas turmas. Esses sdo alguns dos questionamentos que
mostram a complexidade da questao.

Importa esclarecer desde o0 inicio que a questdo da surdez tem interesse especial
para mim, devido a Libras ter sido minha primeira lingua, aprendida com 0S meus pais,
que sdo Surdos. As dificuldades que percebi, desde a infancia, em sua comunicagao
nas mais variadas situacdes levou-me a querer conhecer melhor o assunto, buscando
interferir positivamente, possivel razdo a me conduzir a esta pesquisa.

E com este olhar que o trabalho se volta para o tema da inclusdo do Surdo na escola,
pois considerando que essa deve preparar 0s alunos para conviverem e se integrarem na
sociedade, é importante dar énfase a todas as maneiras de otimizar a entrada, a permanéncia
e 0 aproveitamento do Surdo nas instituicées de ensino. Este trabalho pretende sensibilizar
todos os envolvidos no dia a dia da escola, sejam diretores, professores, funcionarios das
mais diversas funcgodes, alunos e seus familiares, a compreender a importancia de conviver
com as diferengas, no caso especifico desta pesquisa, a pessoa Surda.

Essa convivéncia devera favorecer o surgimento de uma sociedade com valores como a
troca, a tolerancia, a paciéncia, a atencdo, a delicadeza, entre muitos outros, e a escola,
desse modo, estard cumprindo com seu papel de espaco ideal de verdadeira educacao.

Definido o0 escopo do trabalho, ou sua questdo-problema, esta desencadeia outras,
quais sejam: o professor esta preparado para receber alunos Surdos em sua turma? Qual
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0 grau de empatia do professor em relacdo a inclusdo do aluno Surdo? Como o professor
se sente, sendo docente de aluno/s Surdo/s? Qual o conhecimento dos professores a
respeito de Libras? Qual o grau de proficiéncia desses profissionais na referida lingua?

Em relacdo ao uso da palavra “Surdo”, é preciso esclarecer que o termo serd utilizado
neste trabalho por ser o modo utilizado por eles mesmos, sendo que a expressao
“deficiente auditivo” causa-lhes um certo desagrado. Além disso, o termo sera grafado
com letra maidscula, uma vez que a literatura especializada nao se define quanto a isso,
e por representar uma minoria linguistica que deseja marcar presenca.

Quanto a organizacdo, este estudo esta dividido em trés capitulos. No primeiro, é
apresentada a historia da Lingua de Sinais no Brasil, sua legislacdo e sua utilizagéo
nos dias atuais. O segundo capitulo trata da inclusdo, fundamentando em Glat e Pletsch
(2011). O terceiro capitulo propde a pesquisa, sua metodologia, a analise do corpus
e apresenta os resultados. Segue a proposta do produto deste trabalho: a producéo
de um filme visando a sensibilizar quanto a necessidade de otimizar a forma como 0s
Surdos sdo incluidos no ambiente escolar, no que diz respeito a seu acolhimento, sua
socializagcdo e comunicacao e expressdo. A seguir sera apresentada a metodologia da
pesquisa e a conclusdo fecha o trabalho.

Metodologia da pesquisa

Esta é uma pesquisa qualitativa, com alguns procedimentos quantitativos. Esta
sendo realizada em uma escola da Rede Municipal de Educacédo de Volta Redonda, RJ. A
pesquisadora trabalha no municipio vizinho, Barra Mansa, em escola que atende alunos
Surdos, mas preferiu fazer a investigacdo em outro local buscando um cenario mais
novo, que possibilitasse um olhar mais atento e uma melhor, ainda que jamais total,
objetividade.

Para a coleta de dados, esta sendo utilizado um questionario com perguntas abertas
e fechadas, além de entrevistas semiestruturadas com os professores, alunos Surdos e
ouvintes e a observacdo participante da pesquisadora, registrada em diéario. Os dados
coletados dessa forma, com sujeitos e modos diferentes, constituem-se em triangulacgéo,
como explicam Cohen e Manion:

O uso de duas ou mais visdes da mesma coisa, de modo que 0s dados de fontes
diferentes possam ser usados para corroborar, elaborar ou trazer luz a pesquisa
em questdo (1990, apud VINCIPROVA FONSECA, 2003, p. 54).

Esse procedimento oferece a pesquisa maior grau de sistematizacdo académica e lhe
confere maior validade.

0 material coletado comporad o corpus da pesquisa, a ser posteriormente submetido
a analise de discurso, com a separacdo de informacdes em categorias, que ndo sao
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previsiveis e devem ser percebidas em leitura e interpretagdo cuidadosas. Ludke e André
(1986) ensinam sobre a caracteristica dessa leitura:

O que se espera ndo é que observadores totalmente isentos cheguem as mesmas
representacoes dos mesmos eventos, mas sim que haja alguma concordancia,
pelo menos temporaria, de que essa forma de representacdo da realidade é
aceitavel, embora possam existir outras igualmente aceitdveis. O importante
¢ manter uma atitude flexivel e aberta, admitindo que outras interpretagdes
podem ser sugeridas, discutidas e igualmente aceitas (p. 52).

Smith também alerta quanto a impossibilidade de estabelecer critérios absolutos de
validade em uma pesquisa qualitativa, sendo “a maxima exigéncia que haja em um certo
momento algum consenso sobre a verdade do que foi notado e depois relatado” (1984,
apud VINCIPROVA FONSECA, 2003, p. 55. Enfase acrescentada).

Na coleta de informacgbes, observam-se as reflexdes de Ludke (1986):

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
tedrico acumulado a respeito dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de
um problema, que ao mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita
sua atividade de pesquisa a uma determinada porgdo do saber, a qual ele se
compromete a construir naquele momento. Trata-se, assim, de uma ocasido
privilegiada, reunindo o pensamento e acdo de uma pessoa, ou de um grupo, no
esforco de elaborar o conhecimento de aspectos da realidade que deverdo servir
para a composicdo de solugdes propostas aos seus problemas (p.1-2).

Portanto, esta trata-se de uma pesquisa com abordagem principalmente qualitativa,
pois leva o pesquisador ao centro da pesquisa para observar os fatos vividos na
gscola inclusiva, e o olhar do pesquisador busca a melhor objetividade, mas ndo pode,
e ndo pretende, ser isento de sua (do pesquisador) histdria pessoal. Entretanto, os
questiondrios estruturados e a contagem das categorias produzem dados quantitativos.

Bogdan e Biklen apresentam cinco caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa:

1 — a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e 0
pesquisador como seu principal instrumento;

2 — 0s dados coletados sdo predominantemente descritivos;
3 — a preocupagdo com 0 processo € muito maior do que com o produto;

4 — 0 “significado” que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencgéo
especial pelo pesquisador;

5 — a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo (1982, apud VINCIPROVA
FONSECA, 2003, p. 48).
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Participardo da pesquisa sujeitos maiores de 18 anos, para evitar dificuldades na realizacdo
do trabalho. Espera-se aproximadamente 10 professores, 10 alunos surdos e 30 alunos
ouvintes. Esses nimeros serdo confirmados diante da realidade encontrada na escola. 0s
dados coletados sdo estudados por meio de analise de discurso e organizados em categorias,
de modo a obter-se resposta as questdes propostas e encaminhar-se para a conclusdo do
trabalho. A pesquisa na Escola Municipal teve inicio em 19 de Junho de 2013 e serd concluida
quando forem obtidos os dados coletados, dentro do cronograma previsto. Antes de ser
iniciada, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da UniFOA, que lhe deu seu aval.

Conclusao em andamento

Os aspectos legais da inclusdo dos alunos Surdos no sistema educacional esta bem
organizado, amparado por ampla legislacdo. Mas sabe-se que a realidade das instituigées
gscolares é outra.

0 que falta é facilitar e otimizar a aprendizagem de Libras por professores, e tal
tarefa serd facilitada se ocorrer em um ambiente favordvel a ideia do convivio com 0
diferente, ao enriquecimento mutuo que resulta de aumentar os padrdes de compreensao
da experiéncia, da vida, da convivéncia. Enfim, é necessario sensibilizar os envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem com relagdo a incluséao.
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A educacdo contemporanea tem sido marcada, tanto no d&mbito nacional como
internacional, por diversos movimentos sociais em prol da garantia e efetivacdo dos
direitos humanos. O desdobramento desses movimentos se faz presente na construgéo de
diversos dispositivos legais.

Aprovada, em 2002, a Lei n.°® 10.436, reconhece como uma forma de comunicagéo
e expressdo oficial, a Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Tal Lei, regulamentada pelo
Decreto n.° 5.626/05, dispde sobre a garantia do direito a educacédo das pessoas surdas
ou com deficiéncia auditiva e, ainda, visa garantir o acesso dos alunos surdos.” Como
prerrogativas disto determina sobre a inclusdo de Libras como disciplina curricular,
0 direito do aluno surdo ter o professor tradutor/intérprete de Libras, a formacédo e a
certificacdo de professor, instrutor e tradutor de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua e a organizacdo da educagdo bilingue no ensino regular.

As linguas de sinais sdo de modalidade visuo-espacial e permitem aos individuos
surdos apreender o mundo de modo significativo da mesma forma que 0s ouvintes,
contudo, necessitam ser expostos a essa linguagem desde muito cedo.

De acordo com Quadros (2008), as criancas surdas necessitam de desfrutar do
encontro surdo-surdo e 0s pais ouvintes precisam compreender que, para o surdo,
este € um mundo essencialmente visual-espacial e devem conhecer a lingua de sinais.
Ambos, criancas surdas e seus pais ouvintes, poderiam compartilhar o bilinguismo:
Lingua Portuguesa e lingua de sinais brasileira. Neste sentido, possibilitar a aquisicdo

"De acordo com o Decreto n® 5.626/05, considera-se pessoa surda aquela que apresenta uma perda auditiva
bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais (perda moderada, profunda ou severa), aferida
por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz, e que se utiliza da Libras como meio de
comunicagao.
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da linguagem das criancas surdas implicara um desenvolvimento mais consistente do seu
processo escolar (QUADROS, 2008).

Ressalta-se que experiéncias significativas, voltadas para a qualidade na educacéo,
devem perpassar pelas politicas publicas de atendimento as pessoas surdas, pela formacgao
continuada dos Profissionais e serem contempladas no Projeto Politico Pedagdgico das
instituicoes educacionais considerando os principios e metodologias da educacéo de
surdos, favorecendo a reflexdo-na-agéo do coletivo de profissionais envolvidos.

Assim, criangas surdas que vao para a escola precisam ter contato com sinalizantes
fluentes da lingua de sinais e conhecer a comunidade surda que usa esta lingua. A
escola, por sua vez, precisa dar conta dos processos de aquisicdo da lingua de sinais,
além de considerd-la como primeira lingua do educando com surdez. Vale ressaltar que
esse contexto bilingue é completamente atipico dos outros contextos bilingues estudados
uma vez que envolve modalidades de linguas diferentes (QUADROS, 2008).

“A escola de surdos deve estar atenta a questoes educacionais mais amplas, tendo
em vista as restricées sociais e familiares” (DORZIAT, 1999, p.35). Nesse caso as escolas
devem estar estruturadas no sentido de se pensar em uma educacgdo bilingue bicultural
linguistica e culturalmente aditiva.

ORGANOGRAMA DO PROSURDO
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PROGRAMA DE EDUCACAD INCLUSIVA PARA SURDOS NA PERSPECTIVA BILINGUE - PROSURDO
NUCLEOC DE ASSESSORIA PEDAGOGICA EM EDUCACAO DE SURDOS— NAES

Acdes SME Acgdes

intersetoriais | intrasetoriais DEPARTAMENTOS

— DA SME

DEPARTAFMENTO T
DIVISOES DO DEPE |» PEDAGOGICO 4‘ EEREE emEd.
I Suiges
| |

- URES - Apoic Técnico Professer
4( CMAI THOME | | | | CMAI BRASIL }7
| I

COORDENAGAO PEDAGOGICA N AE S COORDENAGCAO PEDAGOGICA
Estudosdecaso. | | Libras;Educan

DO AEE/SURDO - | — DO AEE/SURDO

Libras:Educan Estudosdecase..

Assessor Surdo

Coordenacio ‘

relatonios., dos, familias e | | PORTUGUES PORTUGUES dos, familias e relatonps.,
devohitivas profissionais ErrrnaT profissionais devohitivas
estudo,
pesguisa e
producio de
ASSESSORIA materiais. ASSESSORIA
I | Planejamento, desenvolvimento, | l I
gt:mos: UREs InstituigBes assessoria, acompa n_hamento ~e avaliagdo InstituigBes UREs gt:mos:
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Objetivo geral do PROSURDO

Oferecer escolarizacdo as pessoas surdas que garanta o seu pleno desenvolvimento
cognitivo, fisico, afetivo, linguistico, de relacdo interpessoal e insergdo social, ético e
estético, tendo em vista uma formacdo ampla sem desconsiderar a especificidade do
desenvolvimento cognitivo-linguistico alicergcado nos direitos daqueles sujeitos:

—> Ao acesso a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como primeira lingua;
—> Ao acesso a Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita como segunda lingua;

—> A utilizacdo da Libras e da modalidade escrita da Lingua Portuguesa como linguas
de instrucdo no desenvolvimento de todo o processo educativo.

—> Ao acesso a comunicacdo, a informacdo e a instrucdo exclusivamente pela
modalidade oral da Lingua Portuguesa, com ingresso do educando em salas de aula
comum do ensino regular, resguardando o direito de op¢do da familia ou do prdprio aluno
por esta modalidade.

Objetivos especificos do PROSURDO

—> Propiciar aos profissionais da educacdo a aprendizagem bésica voltada para a
comunicacdo em Libras, bem como nogdes a respeito da estrutura linguistica daquela
Lingua e da especificidade social, cultural e educacional dos surdos.

—> Propiciar as Familias dos educandos a aprendizagem bdasica voltada para a
comunicagdo em Libras, bem como nogdes a respeito da estrutura linguistica daquela
Lingua e da especificidade social, cultural e educacional dos surdos;

—> Ofertar o Atendimento Educacional Especializado para os sujeitos surdos,
considerando momentos didaticos pedag6gicos em Libras, de Libras e de Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, preferencialmente nas salas de
recursos multifuncionais ou em centros especializados;

—> Elaborar, manter atualizado e divulgar o banco de dados especifico da educacao
de surdos desenvolvida na SME;

—> Atuar na selecdo de intérprete/tradutor de Libras/Portugués/Libras, integrando a
(s) equipe (s) do (s) departamento (s) da SME que tem a incumbéncia para tal;

—> Encaminhar ao Departamento de Gestdo de Pessoal, solicitages de modulagao
ou transferéncias do profissional intérprete/tradutor de Libras/Portugués/Libras para
atuacdo na funcdo em instituicées da SME;

—> Promover agGes intersetoriais em rede capazes de responder as demandas sociais
numa perspectiva de garantia dos direitos educacionais dos sujeitos surdos;

—> Propor e coordenar a elaboracdo, producdo e distribuicdo de Materiais Didaticos
que atendam a especificidade educacional dos educandos surdos matriculados e
frequentes nas instituicdes educacionais da SME, para utilizacdo em sala de aula e no
Atendimento Educacional Especializado;
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—> QOfertar Formacéao Continuada para o Intérprete/Tradutor de Libras/Portugués/
Libras que atua na funcdo em instituicdes educacionais da SME;

—> Promover Semindrios tematicos na darea da educacdo de surdos;

—> Assessorar as instituicoes educacionais, os departamentos e as unidades
regionais de educacdo — UREs da SME na area da educacéo de surdos;

—> QOfertar a Educacdo Bilingue para surdos a partir da implementagcdo de escolas
bilingues Libras/Portugués Escrito;

—> Propor, acompanhar, assessorar, avaliar e propor encaminhamentos pertinentes as
acOes e projetos voltados para a educacédo de surdos na SME;

Desenvolvimento do programa

0 Programa beneficia educandos surdos matriculados e frequentes em instituicdes
educacionais da SME; profissionais da educacdo que atuam nas instituicoes
educacionais, nos departamentos da SME e nos Centros Municipais de Apoio a
Inclusdo — CMAI; a comunidade escolar envolvendo as familias dos educandos
surdos. A implementacdo se da com a execucdo de acOes e projetos, considerando a
intersetorialidade e a intrasetorialidade como condi¢do sine qua non para o alcance dos
objetivos propostos.

As acdes do PROSURDO vém possibilitando que educandos surdos vivenciem
experiéncias significativas de aprendizagem com a sua lingua natural, o que significa
melhorar-lhes a oferta de uma educacdo de qualidade, entendendo-se que a Libras é a
primeira lingua da comunidade surda brasileira, a qual se adquire de forma natural a
partir do contato entre seus pares linguisticos.
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Introducao

As discussdes e os resultados parciais apresentados neste trabalho sdo parte de um
processo de pesquisa em nivel de mestrado na area da educagdo de surdos, a partir do
qual procuramos realizar um exercicio de critica em relagcdo ao fendémeno da inclusao
escolar. Tal posicionamento deve-se a necessidade de, segundo com Kahhale e Rosa
(2009), desnaturalizar os fendmenos, colocando a critica como modo de apreenséo,
compreensdo e interpretagdo da realidade.

A implementacdo de politicas publicas relacionadas a inclusdo escolar no Brasil é
de certa forma um processo ainda recente, que se formalizou de forma mais intensa em
termos de documentagdes oficiais na década de 2000. Ap6s a LDB 9394/96, uma série
de documentos relacionados a esse processo foram publicados, tais como o Decreto
3298/99, as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacédo Bésica (2001),
0 Plano Nacional de Educacdo (2001), a lei 10436/02, o Decreto 5626/05, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica (2010) e o Decreto 7611/11, por
exemplo. O conjunto de leis, decretos e diretrizes nacionais relacionados acima tiveram
a finalidade de demarcar e circunscrever as ideias e 0s principios da inclusdo escolar,
traduzindo para a realidade dos estados e municipios brasileiros o novo carater ético e
filosofico presente na Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990).

Basicamente, os documentos referentes a Educacdo sistematizados ao longo da ultima
década caminharam no sentido de se criar e estabelecer dispositivos que tem a igualdade
de oportunidades em relacdo a aprendizagem de todos 0s alunos nas instituicdes
educacionais um elemento fundante. Assim, nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
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para a Educacdo Bdasica (2010) conceitua-se como um dos principios do projeto nacional
de educacdo um ensino baseado na igualdade de condigGes para 0 acesso, inclusao,
permanéncia e sucesso na escola. O pleno acesso e a efetiva participagdo dos estudantes
com deficiéncia no ensino regular aparecem, entdo, mencionados como orientagcao
fundamental na organizacdo da Educacdo Especial nos sistemas de ensino nas instancias
federal, estadual e/ou municipal (BRASIL, 2010).

Nesse sentido, o delineamento especifico da inclusdo escolar em termos de conteldo
e forma estabeleceu-se a partir de agdes politicas que, segundo Mendes (2006), tem
se pautado pelo principio da “inclusdo total”. E inegdvel que os principios morais que
constituem o carater do discurso da inclusdo mobilizam valores individuais que, em nivel
pessoal, se tornam impassiveis de questionamento, dada a relagédo intrinseca da génese
desse discurso no interior da sociedade democratica. Assim, argumentos como o direito
inaliendvel em relacdo a igualdade de acesso e a igualdade de oportunidades de alunos
com deficiéncia em atividades comuns a todas as criangas, se constituem em elementos
que constrangem moralmente a comunidade educacional, contribuindo para uma adeséo
muitas vezes otimista e quase incondicional ao discurso da inclusdo. Segundo Omote
(2008), “(...) em alguns meios, como o da Educacdo, os principios contidos naquele
documento [Declaracdo de Salamanca] foram prontamente incorporados e muitos
vocabulos passaram a fazer parte do repertorio dos educadores (...)" (2008, p. 27).

Acreditamos que o principio da igualdade de oportunidades a partir do reconhecimento
e do respeito as diferencas rege a racionalidade que ordena a dimenséo da realidade
discursiva relacionada a educacdo de alunos com deficiéncia. Porém, o reconhecimento
desse principio nos coloca diante da consideracdo de sua l6gica: a da exclusdo. Laplane
(2006), tratando sobre a dindmica da inclusdo e da exclusdo na sociedade moderna e na
modernidade tardia, retoma a estruturagdo da sociedade moderna em diferentes grupos
sociais que, organizados pelo principio da igualdade de oportunidades, refletem a dindmica
social da desigualdade pois “individualizam a desigualdade: se 0 jogo é aberto e todo
mundo pode competir e ser classificado por mérito, o fracasso é imputavel ao préprio
individuo. Por isso, as desigualdades sdo vividas ndo apenas como injusticas, sendo, como
situacOes traumatizantes” (2006, p. 693, grifo da autora).

Entre 0 modelo ideal de educacdo inclusiva e a escola real que incorpora as
demandas do discurso da inclusdo escolar, a dimensdo humana que deveria reger 0S
processos educacionais que envolvem sujeitos concretos, com motivagdes, necessidades
e sentidos individuais e coletivos cotidianos desapareceu. A institucionalizacdo da
inclusdo escolar exige que professores e alunos com ou sem deficiéncia se tornem
objetos politicos e econdmicos, mediados por um discurso com forte carga moral e ética
que esconde a face perversa de sua desigualdade constituinte (CHAU[, 1978). Nesse
sentido, Mendes (2006) afirma enfaticamente que o debate sobre inclusdo escolar no
Brasil é um “fendmeno da retérica”, no qual, entre outros aspectos levantados pela
autora, o cerne da discussao esta deslocado da qualidade da educacdo brasileira para a
questdo do melhor lugar no qual os alunos com deficiéncia devem estudar.
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Assim, estudar a educacgéo bilingue para surdos em diferentes contextos de escolarizagédo
implica em uma aproximacdo de um fenémeno da realidade educacional reconhecidamente
complexo e que, nos dias atuais, se encontra em um estado de tensdo no qual concorrem
forcas de diferentes segmentos da sociedade, como surdos militantes, familiares, profissionais
de diferentes areas vinculadas a surdez na tentativa de se definir a melhor configuracao
institucional que a educacéo bilingue pode assumir dentro dos sistemas de ensino.

Assim, a proposicdo em tentar estudar dois contextos de educacao bilingue para surdos
neste trabalho — escola para surdos e escola inclusiva — encontra a primeira justificativa
na percepcgao inicial sobre a polémica que existe atualmente sobre qual seria o melhor
espaco de ensino formal para a insercao do aluno com surdez. De um lado, escolas comuns
que procuram se organizar para atender a esse aluno a partir da proposicao inclusiva
(oferta de intérpretes de Libras, instrutor surdo, salas de recursos); de outro, escolas
bilingues para surdos (ou, em alguns casos, escolas especiais), que atendem somente a
alunos surdos e tem como critério professores bilingues com especializacdo na area da
surdez. Diante do Decreto 5626/05 e da institucionalizacdo da educacao bilingue para
surdos no Brasil, defensores das duas posi¢cées tensionam a discussdo, criando um campo
de forcas que se distende vertical (nivel federal, estadual e municipal) e horizontalmente
(surdos e seus familiares, professores, intérpretes, instrutores etc.).

0 bilinguismo é um fendmeno que pertence a realidade sociocultural, e segundo
Megale (2005) é multidimensional, compreendendo aspectos individuais, sociais e
historicos. Assim, de acordo com a autora, o bilinguismo deve ser analisado a partir de seis
dimensdes: competéncia relativa; organizacdo cognitiva; idade de aquisicdo; presenca ou
nao de individuos falantes da L2; status das duas linguas em questao e identidade cultural.
“Concepcdes multidimensionais ndo apenas sdo embasadas nas teorias de comportamento
linguistico, como também levam em consideracdo nogdes oriundas de diversas disciplinas:
psicologia, sociolinguistica, sociologia e linguistica” (MEGALE, 2005, p. 7).

De acordo com a perspectiva tedrica adotada neste trabalho, a lingua carrega
signos culturais, sociais e historicos comuns que permitem que as pessoas possam
instaurar uma situacdo de comunicacao especifica e se reconhecer como sujeitos
constituidos e constituintes pela/da realidade social. No caso dos surdos, que vivem
imersos em um mundo mediado por textos escritos em Lingua Portuguesa, esse processo
de reconhecimento de si a partir do outro como um sujeito constituinte do mundo, se
faz duplamente importante, pois 0 acesso a substancia do mundo social se realiza por
meio de processos cognitivos e representacionais que possuem matrizes linguisticas
radicalmente diferenciadas. Dito de outra forma, pode-se referir que 0s surdos sdo
afetados pelo universo de signos e significacoes que constituem a substancia de seu
cotidiano. Assim, o dominio pleno e efetivo da lingua de sinais, como a compreensao
das diferencas linguisticas entre a Lingua Portuguesa e a Libras, pode contribuir para o
transito consciente e deliberado de uma lingua para outra, ndo restrito apenas em termos
de funcionalidade, mas de consciéncia sobre as situacdes de uso e funcdo, aspectos
fundamentais que colaboram para definir a identidade de um sujeito bilingue.
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Objetivos

Parte da presente pesquisa apresentada neste trabalho teve como objetivo descrever
e analisar a pratica discursiva em uma escola inclusiva com proposi¢ao bilingue e em
uma escola bilingue para surdos.

Dos participantes e locais da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola inclusiva com proposicdo bilingue e uma escola
bilingue para surdos da regido metropolitana de Sdo Paulo. Participaram da pesquisa:

a) Escola inclusiva: 34 alunos do 5°. ano do Ensino Fundamental, sendo trés alunas
surdas, a professora regente e a intérprete de Libras;

b) Escola bilingue para surdos: 12 alunos surdos 5°. ano do Ensino Fundamental, mais
a professora regente.

Procedimentos Metodologicos
1. Coleta

O levantamento de dados relativos as praticas discursivas em dois contextos
diferenciados de educacdao bilingue exigiu 0 emprego de diferentes instrumentos, como
observacdo e videogravacgoes. O levantamento dos dados ocorreu no periodo de margo de
2012 a margo de 2013.

2. Analise

Na tentativa de descrever o funcionamento discursivo em duas salas de aula que
se configuram a partir de projetos de educacdo bilingue para surdos, estabelecemos
como o referencial metodoldgico que possibilitaria o levantamento de dados para uma
analise da dindmica das interlocugdes ocorridas em sala de aula com base na tradicao de
pesquisas que tinham o0s processos interativos e interlocutivos como objeto e assumiam
uma orientacdo discursivo-enunciativa (GOES, 2002; SMOLKA; NOGUEIRA, 2002;
LACERDA, 2000; BRAGA, 2000; GOES, 1997; SMOLKA, 1992; SMOLKA, 1991), entre
outros. Os trabalhos referenciados acima tem a centralidade dos processos dialdgicos
como fio condutor das analises e buscam, por meio da énfase na dimensdo semidtica
e intersubjetiva dos acontecimentos, a valorizacdo do estudo de situagcdes singulares.
Adotamos assim, a analise microgenética, descrita por Goes (2000).

Resultados e discussao

Partimos do pressuposto de que a linguagem € constitutiva do sujeito e de que 0s
signos formam a “consciéncia individual” em processos de interagdo social (BRAGA,
2000). Diante disso, com o objetivo de analisar as praticas discursivas de dois contextos
educativos que se organizam a partir da proposta de educacdo hilingue para surdos, as
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contribuicdes da vertente francesa da Analise do Discurso foram também adotadas como
dispositivo de analise, tendo em vista que essa perspectiva “[...] considera 0S processos
e as condicdes de producdo de linguagem, pela andlise da relacdo estabelecida pela
lingua com os sujeitos que a falam e as situacdes em que se produz o dizer” (ORLANDI,
2009, p.15-16).

Discurso, nesta pesquisa, foi entendido como uma pratica social, um lugar onde
lingua e ideologia se relacionam, produzindo efeitos de sentido carregados de conflitos
e confrontos ideologicos. Em contraposicdo a concepcdo de fala como um ato de
comunicacgdo individual, o discurso é concebido como mediador entre o homem ¢ a
realidade social e natural, no qual a lingua se constitui como a condi¢cdo de possibilidade
dos processos discursivos. Assim, na perspectiva enunciativa, a lingua deixa de ser
apenas um codigo, um sistema linguistico de normas abstratas, para assumir uma
materialidade atravessada pelo social e pelo historico. Para Bakhtin (1992, p.113), toda
palavra é ideoldgica e “a propria realizacdo deste signo social na enunciagdo concreta é
inteiramente determinada pelas relacdes sociais”.

Anéalise de fragmentos

A reflexdo sobre os fragmentos realizada a luz do referencial tedrico apresentado,
possibilitou elencar trés linhas de leitura e interpretacdo dos dados: 1) o papel do
outro no funcionamento discursivo; 2) a Libras como constitutiva do aluno com surdez;
e 3) politicas de educacdo para surdos. Tais eixos de leitura sdo constituintes dos
fragmentos que serdo apresentados a seguir, entrecruzando-se de diferentes maneiras
no processo de enunciagéo.

Fragmento 1 (proxima pagina)
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[A aula continua com o datashow ligado. A verséo
digital do caderno do aluno de Lingua Portuguesa do 5°.
Ano estd projetada na tela. A professora projeta o poema
“A namorada”, que eles estdo lendo]

P: ATENCAO, ATENCAQ! OLHAR [Aponta para o
poema projetado. Vai apontando para os versos ja lidos
e sinaliza] JA LER, JA LER. [digita] M-U-R-0, JA. [aponta
para a expressdo ‘A GENTE’, na lousa e pergunta] O QUE
E? G-E-N-T-E? O QUE E?

F: EU ACHAR MAGRO... [digita] G-E-N-T-E.

[Lucas olha para Fernanda com atencgéo]

[A professora apontando para a palavra]

P: “AMARRAVA”. O QUE?

L: EU ACHAR ANIMAL, PARECER ANIMAL

[A professora APONTA PARA a frase “O BILHETE
NUMA PEDRA"]

P: 0 BILHETE NUMA PEDRA”. 0 QUE?
B: JOGAR PEDRA.

P: AMARRAR B-I-L-H-E-T-E

F: JOGAR ACERTAR CABECA.

P: COMBINAR?

E: PEDRA!

T: AMARRAR, PEDRA JOGAR!

F: LINHA AMARRAR PEDRA JOGAR

P: LINHA AMARRAR PEDRA JOGAR, OK, MAS PEDRA,
PORQUE PEDRA JOGAR?

F: MULHER, CHAMAR MULHER [chamando
professora] EU ACHO MULHER CHAMAR, MULHER JOGAR

0: PAPEL PEDRA AMARRAR, JOGAR...

P [rindo, apontando para Olivia]: ISSO, PAPEL
ESCREVER, DOBRAR, [faz um coragdo com as maos e
suspira], ESCREVER PAPEL, PEDRA AMARRAR, JOGAR...
[olhando para Olivia] MUITO BOM...

[A aula continua com o data show ligado.
A versdo digital do caderno do aluno de Lingua
Portuguesa do 5° Ano estd projetada na tela. A
professora projeta o Jpoema “A namorada”, que
eles estdo lendo}

P: ATENGAQ, ATENCAO! OLHEM AQUI [Aponta
para 0 poema projetado. Vai apontando para o0s
versos ja lidos e sinaliza] JA LEMOS, JA LEMOS.
[digita] M-U-R-0, JA. [aponta para a expressdo ‘A
GENTE’, na lousa e pergunta] O QUE E? G-E-N-
T-E? 0 QUE E?

F: EU ACHO QUE E MAGRO... [digita] G-E-N-T-E.

[Lucas olha para Fernanda com atengéo]

[A professora apontando para a palavra]

P: “AMARRAVA”. 0 QUE E?

L: EU ACHO QUE E ANIMAL, PARECE ANIMAL

[A professora aponta para a frase “O BILHETE
NUMA PEDRA"]

P: “0O BILHETE NUMA PEDRA”. O QUE E?

B: JOGOU A PEDRA.

P: AMARROU O B-I-L-H-E-T-E

F: JOGOU E ACERTOU A CABECA.

P: COMBINA?

E: PEDRA!

T: AMARROU E JOGOU A PEDRA!

F: AMARROU UMA LINHA E JOGOU A PEDRA

P: AMARROU UMA LINHA E JOGOU A PEDRA,
OK, MAS A PEDRA, PORQUE JOGOU A PEDRA?

F: A MULHER, PRA CHAMAR A MULHER
[chamando professora] EU ACHO QUE E PRA
CHAMAR A MULHER, JOGOU NA MULHER

0: AMARROU O PAPEL NA PEDRA E JOGOU...

P [rindo, apontando para Olivia]: ISSO,
ESCREVEU NO PAPEL, DOBROU, [faz um coragéo
com as méaos e suspira], ESCREVEU NO PAPEL,
AMARROU NA PEDRA E JOGOU...[olhando para
Olivia] MUITO BOM...

Quadro 1 — Fragmento 1 — Escola bilingue para surdos

O fragmento 1 refere-se a um recorte de um outro momento do processo de
leitura do poema “A namorada”, presente no material didatico de Lingua Portuguesa do
5°.ano do Ensino Fundamental. Nesse episodio, é possivel verificar alguns movimentos
interessantes da leitura em Libras, de um texto escrito em Lingua Portuguesa pelos

alunos surdos e pela professora bilingue.
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A professora instaura o processo de interpretacdo perguntando aos alunos o
significado do trecho da frase “0 bilhete numa pedra”, escrito em Lingua Portuguesa.
A pergunta estabelece a direcdo a partir da qual os enunciados proferidos daréo
materialidade a uma multiplicidade de sentidos, por vezes convergentes, por vezes
contraditorios.

Dessa maneira, a enunciacdo descrita no fragmento realiza-se como pratica
discursiva significativa por meio das relacdes entre 0s sujeitos que em seu interior estdo
em constante processo de interagdo. Esses sujeitos (professora e alunos) sdo afetados
pelo material da lingua e pelos condicionantes historicos e culturais que nela atuam
com grande intensidade. A Libras como primeira lingua é a mediadora das relagdes
intersubjetivas que ali se estabeleceram diariamente, sendo um elemento que atribui
identidade e historicidade ao contexto € aos sujeitos investigados.

Fragmento 2

A professora escreve na lousa duas “Situagdes problema”:

1. Saimos de uma cidade para a outra, sendo a distancia de 582 km. Ja percorremos 397km. Quantos
metros faltam ainda?

2. Em uma corrida automobilistica, ja foram completadas 8 voltas de um percurso de 280km. Sabendo-
se que cada volta tem 25km, quantos metros faltam para percorrer?

Ao terminar de passar as perguntas na lousa, com 0s alunos ainda copiando, a professora
pergunta para Matheus como se resolve o exercicio 02. Diretamente de sua carteira, Matheus responde: faz
25 vezes 8 e, depois conta de menos do resultado com 280. A professora responde da frente da sala que a
resposta esta correta, e pergunta pra ele: “Mas a pergunta é pra passar pra metros... Como faz depois?”.
Eduardo, que esta sentado na carteira da frente, responde: “E s6 multiplicar o resultado por 1000.

Ao mesmo tempo em que a professora e 0s alunos ouvintes dialogam, a intérprete ouve
atentamente a fala de Matheus, Eduardo e da professora e interpreta para Leila, Maira e Clarissa em
Libras: “faz 25 vezes 8 e depois menos 280". Depois de falar isso, pede para as meninas continuarem
copiando.

Quando comegam a tentar resolver, a intérprete auxilia Leila e Maira, e Clarissa faz sozinha. Olha,
corrige, e explica para Leila e Maira.

A professora esta passando nas mesas, olhando os cadernos dos alunos. Olha o caderno de
Clarissa e nesse momento a intérprete sinaliza para Clarissa: “Falta fazer vezes 1000...”. A professora olha
para Clarissa e fala pra ela: “Olha, ta faltando...”. Clarissa olha para a professora. Leila chama a intérprete
para explicar o exercicio para ela. A professora olha o caderno de Clarissa e vé que algo estad errado. Olha
para Clarissa e fala que a conta de menos estd errada. A professora pega a borracha, apaga no caderno,
pega o lapis de Clarissa e corrige o exercicio no caderno dela, sem falar mais nada. Clarissa fica olhando
para a professora.

Quadro 2: Fragmento 2 — Escola inclusiva com proposi¢do bilingue

Ainterpretacdo da cena descrita acima permite verificar diferentes movimentos dos
sujeitos em uma escola bilingue com proposi¢do inclusiva. Da mesma forma que na
escola bilingue para surdos, as relacdes se dao por meio da interagd@o e processos
de interlocucdo, porém, poderiamos talvez dizer que as significacdes produzidas em
um espago com este possuam uma carga maior de complexidade (e por que ndo de
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dramaticidade). Lacerda (2009) afirma que a entrada do intérprete de Libras, no espaco
escolar, implica em uma nova configuracdo para este lugar, tradicionalmente restrito a
relacdo professor-aluno. “Com a entrada do ILS no espaco educacional, acrescenta-se
um terceiro elemento que estarad la ndo sd para interpretar da Libras, para o portugués
e do portugués para a Libras, mas também para mediar 0s processos discursivos entre
professor e aluno (...)” (2009, p. 39).

Na cena analisada, é possivel reconstituir um jogo de posicbes que se d&o por
meio de movimentos constantes, 0s quais, aparentemente, ndo tem efeito significante:
a intérprete que traduz; a professora que corrige a aluna; a intérprete que ensina;

a professora que ndo explica as alunas surdas; a aluna que solicita auxilio para a
intérprete; a professora que apaga o caderno da aluna surda; a intérprete que nao
conversa com a professora; a aluna surda que olha atentamente para a professora.
Porém, analisando com mais cuidado, observa-se que, nesses movimentos, o dito e 0
nao-dito estdo em jogo, num processo nao-simétrico.

0 dito é o traduzido pela intérprete para as alunas surdas, refere-se ao didlogo entre
Matheus, Eduardo e a professora. Dessa maneira, o dito localiza-se na interseccédo entre
o dominio dos processos enunciativos feitos em Lingua Portuguesa e em Libras. Pertence
a ambos os dominios. Os efeitos de sentido, porém, ndo pertencem nesse fragmento ao
universo do dito, mas as formas de materializacdo do ndo-dito: a aluna que pede auxilio
para a intérprete, a intérprete que corrige 0s cadernos, a professora que resolve 0
exercicio no caderno da aluna.

O siléncio de Clarissa é a marca de seu enunciado nessa enunciacdo. O olhar atento
para a professora apagando e resolvendo a questdo em seu caderno poderia nos levar
a interpretar: “por que vocé ndo me ensina a fazer?”. Segundo Orlandi (2007, p. 14), o
funcionamento do siléncio atesta o movimento do discurso: “Siléncio que atravessa as
palavras, que existe entre elas, ou que indica que o sentido pode sempre ser outro, ou
ainda que aquilo que é mais importante nunca se diz (...) o siléncio é fundante”.

Consideracgoes finais

A analise dos fragmentos, a luz da teoria, nos possibilitou tecer até o momento
algumas consideracOes. Dessa maneira, seria razoavel afirmar que o Fragmento 2,
referente a um episddio da escola inclusiva com proposicdo bilingue, carrega elementos
que podemos relacionar com o todo do fendmeno da inclusdo escolar. Uma analise
mais detalhada pode nos levar a ultrapassar a aparéncia de eficiéncia da adequacdo de
servicos para o atendimento educacional do aluno surdo e constatarmos a presenca de
um “desconforto” revelado pelo ndo-dito e o siléncio existente na relagdo estabelecida
entre a professora, a intérprete e as alunas surdas. Duas linguas estdo presentes, mas
0 siléncio se faz contundente. “(...) o siléncio é garantia do movimento dos sentidos.
Sempre se diz a partir do siléncio” (ORLANDI, 2007, p. 23). Dessa forma, consideramos
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pertinente afirmar que a pratica discursiva captada nas relagdes entre professora
regente, intérprete, alunas surdas e alunos ouvintes se materializa como parte do
discurso de afirmacédo da inclusdo escolar corrigindo no plano real as falhas que a
ideologia da igualdade de oportunidades oculta por meio da projecdo de uma imagem
otimista do respeito as diferencas. Em outras palavras, as analises realizadas até o
momento apontam para o desvelamento de uma realidade concreta pautada por situagoes
em que 0s sujeitos envolvidos tem que “dar conta” de uma demanda imposta, no sentido
de sustentar uma politica educacional a qual ndo se tem acesso aos seus determinantes
constituintes, chamados por Chaui (2011) como perversos.

De outra parte, a analise da pratica referente a escola bilingue para surdos nos
apontou, até o momento, que, como pratica discursiva, esta se opde ao discurso da
inclusdo escolar na forma de negacdo, pois, em relagdo a discursividade exterior, ndo
incorpora 0s elementos que validam no real a politica da inclusdo. A andlise da pratica
discursiva presente nos Fragmentos 1 possibilitou, da mesma forma que no Fragmento
2, superar a superficialidade aparente de segregacdo que espagos como este podem
assumir, permitindo um olhar mais afinado em relacdo a ampla circulacao de sentidos e
significados que podem ser compartilhados entre 0s sujeitos.

Como praticas discursivas, ambas contém historicidade, e, portanto, carregam
contradicoes que lhes sdo proprias. Porém, os dados nos permitiram ponderar que tanto o
discurso que sustenta a politica de inclusdo do surdo na escola de ensino comum quanto
o discurso que defende a escola bilingue para surdos tem como elemento fundante o
mesmo principio: a Libras. A disputa de forgas entre esses discursos pela legitimidade
desse principio mediador é o que atribui identidade ao discurso da afirmacdo de um lado
e ao discurso da negacdo de outro, fazendo com que eles nos parecam tdo diferentes
em sua forma e contetdo. Frente a producdo e aos debates académicos realizados até
0 momento, temos que essa constatacdo ndo apresenta cardter de novidade, porém, na
argumentacdo do presente trabalho ela é fundamental, pois defendemos, e 0s dados nos
permitiram verificar que o0 modo como o qual os sujeitos se relacionam com a lingua
altera as posic6es que estes ocupam nas formacgdes discursivas. Ou seja: 0 modo como a
lingua se materializa determina a inscricdo dos sujeitos na realidade, sendo um elemento
fundamental na constituicdo de sua imagem de si através do outro, de sua subjetividade.
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Introducao’

“Do rio que tudo arrasta, diz-se que é violento. Mas ninguém chama violentas as
margens que o comprimem”. Partindo-se dessa citacdo do famoso poeta e dramaturgo
alemédo, Bertold Brecht, é possivel refletir a respeito da sociedade e de seus conflitos,
que se arrastam na historia da humanidade. Inimeros, se ndao todos, consequentes da
ineficiéncia e desconhecimento da palavra e de seu uso adequado.

As oportunidades oferecidas as criancas em fase de alfabetizacdo/letramento?
para aprender a leitura e a escrita sdo determinantes para o processo de insergao
na sociedade. E pela apropriacdo e a utilizacdo da lingua,® plena e precisamente,
que o individuo se capacita a interagir com os demais sujeitos, com a sociedade e,
consequentemente, exercer sua cidadania. Conforme Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs),

O dominio da lingua tem uma estreita relacdo com a possibilidade de plena
participacao social, pois € por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso
a informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constrdi visdes de

T Trabalho desenvolvido no &mbito da CAPES — Observatdrio da Educacao; UFRN — CONTAR; PPGED/PPGEL/PPGECNM.

2 Tfouni em Letramento e Alfabetizacdo (2010), analisa, define e diferencia os dois processos na concepc¢ao de
pesquisadores que tratam do tema. Nesse trabalho, consideraremos ambos processos continuos, concomitantes e
progressivos de aquisicdo da lingua, adquiridos na interacdo social.

3 Koch (1997) trata da linguagem como uma forma de atividade humana, numa concep¢do sociointeracional, em
que, pela escolha de determinado género textual, o sujeito, ao se apropriar da lingua, constroi sentidos necessarios
a interagdo, considerando conhecimentos partilhados entre interlocutores, condigdo minima para o éxito no propdsito
comunicativo.
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mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizacao social e cultural atribui a escola a funcdo e a responsabilidade
de garantir atodos 0s seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios
para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos (PCNs, 1997, p.23).

Estudos e pesquisas sdo fundamentais em qualquer campo de estudo. O conhecimento
adquirido de geracdo a geracdo na “arte de ensinar” ou mediar o aprendizado €,
certamente, referéncia para novas propostas. Diariamente somos instigados a buscar
estratégias para provocar e seduzir o aluno para leva-lo a interagir e ser sujeito no
processo de aprendizagem, aqui, fazendo uma analogia a Paulo Freire, em Pedagogia
da Autonomia (p. 118), em que o autor diz: “[...] meu papel fundamental como professor,
[...] é incitar o aluno, a fim de que ele, com os materiais que oferego, produza a
compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra, de mim [...] ensinar ndo ¢
transferir contedldo a ninguém [...]".

Apesar dos esforgos do Ministério da Educacéo e Cultura, o Brasil apresenta
resultados, ainda, pouco satisfatorios quanto ao grau de alfabetizacdo do povo brasileiro
(Ver dados do Inaf — Indicador do Alfabetismo Funcional).*Historicamente, a educacgdo nao
foi e ndo tem sido tratada como prioridade em nosso pais.

Justificativa e fundamentacao teorica

A experiéncia na educacdo, a sensacdo de impossibilidade diante do desconhecido
e as dificuldades percebidas por nds, professores, nos alunos em geral, em especial
0s surdos, incitou-nos a desenvolver, numa visdo bilingue, estratégias que poderdo
facilitar a alfabetizacdo e inserir os discentes surdos na sociedade, ao desenvolver
sua lingua materna, a Libras, paralelamente a aquisicdo de uma segunda lingua, a
Lingua Portuguesa.

Para tal, procuramos suporte tedrico em diversas estudos na area da aquisicao
da linguagem para ouvintes e, também, para surdos e em autores que, mesmo nao
tratando restritamente da aquisicdo da linguagem, permitem que se entendam 0s
processos cognitivos inerentes a esse campo de estudo, ainda, consideramos métodos de
alfabetizacdo ancorados na Pedagogia Visual.

Sabemos o quanto o processo de alfabetizacdo pode ser dificil, principalmente ao
aluno surdo. Visto dispormos de materiais didaticos escassos e, por que nédo dizer,
inadequados em grande parte, as necessidades do aluno surdo, cabendo a nos,
professores, elaborar, adequar, testar e propor estratégias de ensino que facilitem esse
Processo.

40 indice de analfabetismo funcional no Brasil pode ser evidenciado por meio de dados que classificam os falantes
em alfabetizados e ndo alfabetizados. Conforme o Inaf (2012). Esses dados estdo disponiveis em: http://www.ipm.
org.br/ipmb_pagina. php?mpg=4.02.01.00.00&ver=por.
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No que se refere a educacédo de surdos, novas pesquisas apontam a viabilizagédo e
aquisicao da linguagem numa proposta bilingue, cujo estimulo e desenvolvimento de
competéncias considera a aptidao individual para aprender, mediada pela lingua materna, a
LS. Em geral, é por meio dela que o Surdo se insere a sua cultura enquanto a reproduz e a
reafirma, possibilitado pela interacdo dialdgica e polifénica,® imprescindivel ao ser social.

Consideramos relevante destacar a importancia de se analisarem métodos tradicionais
e, também, estudos Paulo Freire® e Emilia Ferreiro’ que apontaram inovagdes para
desenvolver a alfabetizacdo.®

Metodologia de trabalho

No trabalho sugerido, partimos do pressuposto de que o aluno ja tenha aprendido em
aulas anteriores a representacao sinalizada e escrita de cada letra e sua correspondente
no alfabeto portugués, condicdo que nos permite desenvolver essa proposta.

A dindmica da aula depende do nivel de compreensdo e heterogeneidade da turma.
As cores sdo usadas para despertar a memoria visual, considerada, segundo diversos
estudos, um diferencial para a aprendizagem do surdo, no que se refere a leitura e a
escrita Conforme Campello /n Quadros (2007, p. 113), a LS “encontra na imagem uma
grande aliada junto as propostas educacionais as praticas sociais”.

Para essa atividade, o professor precisara da representacdo das letras da lingua de
sinais e da Lingua Portuguesa, a principio, em maiusculas e cursivas (poderd, como uma
atividade ludica, envolver todos os alunos e sugerir que recortem e pintem as letras nas
cores pré-determinadas, orientando, sem destacar vogais e consoantes.)

A seguir, explicaremos como a atividade foi desenvolvida em aula.

° A polifonia e o dialogismo refletem-se no enunciado, que é definido por Bakhtin como “ um elo na cadeia da
comunicacao verbal. Tem fronteiras nitidas, determinadas pela alternancia dos sujeitos falantes [...] 0 enunciado
reflete o processo verbal, os enunciados dos outros e, sobretudo, 0s elos anteriores, (as vezes proximos, mas
também, os distantes, nas areas da comunicacgéo cultural) (BAKHTIN, 1992, p. 319).

& As propostas de Paulo Freire apontam a reformulacdo do ensino, questionam a mecanizagdo do percurso e
sugerem que 0 aluno seja visto com um sujeito critico, capaz de refletir e questionar a sua realidade. O contetido
programatico deve estar vinculado ao contexto social comum aos educandos, que devem ser vistos como agentes e
se sentirem atores de transformacdo de sua propria cultura.

" Ferreiro aponta, também, outro caminho que, de certa forma, revoluciona os métodos de alfabetizagéo,

ao defender que a leitura e a escrita sdo processos regulares e sistematizados, que seguem etapas e ndo se
desenvolvem unicamente na escola, ¢ um produto cultural. Para Ferreiro, 0s aspectos construtivos, além dos
processos graficos, precisam ser considerados, visto que as representacoes sao parte do aprendizado. O papel do
professor, na perspectiva de Freire e Ferreiro € de mediador.

8 Mendonca (2008) em Alfabetizacdo — método sociolinguistico — consciéncia social, silabica e alfabética em Paulo
Freire, capitulo |, desenvolve um breve historico do assunto.
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1° — 0 professor dispde acima do quadro da sala, em local bem visivel, recortadas,
todas as letras que representam o alfabeto em Libras. Abaixo de cada uma, coloca as letras
correspondentes nas formas mailscula e cursiva (vogais e consoantes deverdo ser distintas pela
cor, usaremos, como exemplo, verde para as vogais e vermelho para as consoantes).

2° — 0 professor chamara a atencdo dos alunos para as cores com que estdo pintadas
as letras, utilizando-se do sinal em Libras que representa “letras”. Tocando em todas,
individualmente. Para isso, estard calgando uma luva verde e outra vermelha para que o aluno
compreenda que 0s simbolos sinalizados e escritos representam letras.

3° — Na sequéncia, o professor, entdo, calgara duas luvas vermelhas e tocara somente nas
vogais, ao mesmo em tempo que apresenta o sinal representativo de vogal.

4° — Em seguida, procedera da mesma maneira, calcando somente luvas verdes, fard o sinal
que representa as consoantes em Libras.

No segundo momento, apresentaremos ao aluno a possibilidade de construir a escrita
dos signos linguisticos “letra, vogal, consoante, silaba e palavra”. Para a escrita do termo
“letra”, parte-se da referenciacdo ao sinal que o representa na LS, onde as configuracées
que constituem o sinal (L\ L) sdo transcritos em letras cursivas minusculas, das quais
surgird a escrita, sendo que o primeiro “L” manterda a forma inicial, e o segundo recebe o
traco que o transforma em “T” , dai se formard o nome “LETRA”, a partir da complementacéao
feita pelo professor.

Para o termo “VOGAL”, sdo considerados os dedos indicador e médio, que se sobressaem da
configuragdo da méo passiva na execugdo do sinal de “VOGAL", que traga a imagem da letra “V”,
com a qual serd iniciada, em forma escrita, a palavra vogal, e acompanhada sequencialmente
com as letras repetidas por duas vezes pelo “O” e pelo “V” virado, que sera acrescentado de um
trago, tornando-o um A. Com essa ordem se formard a palavra “VOGAL”, que no final recebe
a letra “L”, que ndo consta na ordem proposta apoio da referida escrita. Cabe destacar que o
professor, completara a palavra com as letras que faltam, visto que, em geral, 0s alunos, néo
sabem completa-la. Caso algum aluno ja esteja alfabetizado, poderd sugerir a letra subsequente
na formacédo da cada palavra.

Quanto ao termo “CONSOANTE nédo serad descrito nada referente ao sinal, sendo feita
referéncia apenas a memoria visual da ordem “OONOQONTE”, com o0 apoio dessa escrita o
primeiro “0” serd transformado em “C”, o terceiro “0” serd transformado em “S” e Ultimo “0” em
“A”, enfatizando que todas as letras que formam o referido termo serd escrito por letra bastéo.

Para a formacdo do vocabulo “PALAVRA”, serd primeiramente apresentada a escrita do
termo “LIVRO”, em seguida, partindo-se das letras que o estruturam serd formada a escrita do
vocabulo “PALAVRA”. Como em um jogo de memoria, para, quem sabe, um melhor entendimento.
Apds, serd aberto um livro € mostrado que é formado, principalmente por palavras.

Procura-se comprovar, assim, que o Iéxico dos signos linguisticos das linguas orais,
linguas naturais, ou seja, L1 dos ouvintes, sdo as palavras, enquanto que o léxico das
linguas de sinais, lingua natural do sujeito Surdo, sdo os sinais. Sera apresentado, também,
um diciondrio da Lingua Portuguesa, LP e outro da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, para
comprovarmos tais afirmacgoes.

Finalmente, sera formada o termo “SILABA”, por meio da sequéncia escrita do “SILALA’ em
letras cursivas minusculas, sendo o ultimo “L” da referida sequéncia transformado em “B”. Enfim,
para a explicacdo do significado do termo “SILABA”, serd realizada a separacéo silabica dos termos:
Letra, vogal, consoante, silaba e palavra. Para tal, é colocada sempre, primeiramente a consoante
de cada silaba para serem postas a(s) vogal(s), formando assim a(s) silaba(s). Esperamos, ao fim da
atividade, que fique compreendido que toda silaba exigird, necessariamente, a presenca de vogal
(is) para a sua constituigao.
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Conclusoes finais

As atividades desenvolvidas nos remeteram a momentos de reflexdes e
proporcionaram-nos satisfagdo quanto ao ensino-aprendizagem pela constatacao dos
resultados positivos. Ndo levantamos, porém, dados estatisticos que possam comprovar
a eficacia desse trabalho. As impressdes a que chegamos sdo subjetivas. Pretendemos,
intensificar e sistematizar mais e mais sobre a Pedagogia Visual, visto acreditarmos em
estratégias que a priorizam e que comprovam que o bilinguismo possibilita ao aluno um
processo de aprendizagem significativa.

Consideramos necessario que o material a ser trabalhado seja acompanhado de uma
gravacdo em video para apresentar a metodologia proposta.
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