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Resumo

O trabalho apresenta um estudo onde se pretende identificar, questionar ¢ problematizar a
realidade do trabalho desempenhado pelos/as intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa (ILGP)
nas escolas publicas portuguesas, as escolas de referéncia para a educagdo bilingue de alunos/as
surdos/as (EREBAS). Nao se pretende definir o papel do/a intérprete de Lingua Gestual no
ambito do nosso sistema educativo, apenas clarificar e explorar algumas questdes sobre o
estatuto e os papéis destes profissionais neste dominio, de forma a poder contribuir para uma
reflexdo que conduza ao seu reconhecimento como profissionais no campo da educagéo escolar.

Perante as inquietacdes ¢ debates acerca do ensino bilingue da comunidade surda é
importante reflectir sobre esta tematica pelas repercussdes que surgem dessas praticas, ora
priveligiando o oralismo ora salvaguardando o uso da Lingua Gestual. Assim, apresenta-se a
evolucgdo historica da Surdez, das diferentes perspetivas e modelos implementados na educagio,
em Portugal e no mundo de forma a perceber o contributo do/a intérprete de Lingua Gestual na
educacdo de criangas e jovens Surdos. Em seguida, ¢ o papel dos/as ILGP que se aborda tendo
em conta o processo de construcdo da profissdo em Portugal, particularmente ao nivel da sua
atuagdo no seio das escolas.

No plano metodologico, através da construgdo de um guido com as questdes a colocar,
foram realizadas cinco entrevistas semiestruturadas a ILGP que exercem fun¢des em EREBAS.
Entrevistas estas que foram submetidas, posteriormente, a uma analise de conteido das mesmas,
o qual permitiu compreender algumas das dimensdes do processo de escolha profissional,
caracterizar o trabalho do ILGP, identificar alguns dos obstaculos, dificuldades e dilemas com
que estes/as profissionais se confrontam e o tipo de relagdes que desenvolvem no dmbito dos
contextos educativos onde trabalham. Os resultados obtidos evidenciam claramente quao
complexo é o trabalho desenvolvido pelos/as ILGP nas escolas, o que, associado ao facto de
estarmos perante uma profissdo recente, coloca os intérpretes perante um conjunto de desafios e
dilemas profissionais que, em larga medida, correspondem a um processo de configuragdo
identitaria cujo desenvolvimento depende, também, do desenvolvimento do trabalho dos
profissionais em questdo e do modo como estes se possam afirmar naqueles contextos
educativos, conferindo visibilidade ao trabalho que realizam e desenvolvendo, tanto quanto

possivel, estratégias de relacionamento proativas com outros atores educativos nesses contextos.

Palavraschave: Educagdo Bilingue; Lingua Gestual; Intérprete de Lingua Gestual,
Intérprete Educativo; EREBAS.



RZsumZ

Ce travail présente une étude qui vise a identifier, contester et remettre en question la
réalité du travail effectué par les interprétes en langue des signes Portugaises (ILGP) dans les
écoles publiques portugaises, des écoles de référence pour l'enseignement bilingue des éléves
sourds ( EREBANS). Il n'est pas destiné a définir le réle d'un interpréte en langue des signes dans
le cadre de notre systéme éducatif, juste pour clarifier et explorer quelques-unes des questions
sur le statut et les roles des professionnels dans ce domaine, afin de contribuer a une réflexion

qui méne a la reconnaissance en tant que professionnels dans le domaine de I'éducation.

Compte tenu des préoccupations et des débats sur l'enseignement bilingue de la
communauté sourde est important de réfléchir sur ce théme par les répercussions qui découlent
de ces pratiques, or privilégiée I’oralisme or la sauvegarde de l'utilisation du langue des signes.
Ainsi, il présente 1'évolution historique de la surdité, a partir de perspectives différentes et des
modeles mis en ceuvre dans I'éducation, en Portugal et en le monde afin de comprendre la
contribution des interprétes en langue des signes dans 1'éducation des enfants et des jeunes
sourds. Alors, est le role des ILGP en tenant compte du processus de construction de la

profession au Portugal, en particulier au niveau de performance au sein des écoles.

Méthodologiquement, la construction d'un script avec les questions, cinq entrevues semi-
structurés ont été menés pour I’ILGP exercant ses fonctions a 'EREBAS. Entrevues qui ont été
soumis, ultérieurement, a une analyse du contenu de la méme chose, qui nous a permis de
comprendre certaines des dimensions du processus de choix de carriére, mettant en vedette le
travail de I’ILGP, identifier certains des obstacles, les difficultés et les dilemmes qui les
professionnels visage et le type de relations qui se développent dans le milieu éducatif ou ils
travaillent. Les résultats montrent clairement combien complexe est le travail effectué par
I’'ILGP dans les écoles, ce qui, couplé avec le fait que nous sommes face a une nouvelle
profession, les lieux avant que les interpretes d'un ensemble de défis professionnels et les
dilemmes qui correspondent largement a un processus de configuration de l'identité dont le
développement dépend aussi de I'évolution du travail professionnel en question et comment ils
peuvent dire ces contextes éducatifs, donner une visibilité a leur travail et développer, autant
que possible, la stratégie de relations proactives avec les autres acteurs éducatifs dans ces

contextes.

Mots-clZs éducation bilingue, langue des signes, interpréte gestuel, interpréte I'éducation;

EREBAS.



Abstract

This work presents a study which aims to identify, challenge and question the reality of
work performed by the Portuguese Sign Language interpreters (ILGP) in Portuguese public
schools - schools of reference for the Deaf Student Bilingual Education (EREBAS). It is not
intended to define the role of the sign language interpreter as part of our educational system, just
to clarify and explore some questions about the status and roles of professionals in this field in
order to contribute to a reflection that leads to recognition as professionals in the field of

education.

Given the concerns and debates about bilingual education of the deaf community is
important to reflect on this theme by the repercussions that arise from these practices, now the
privileged oralism now safeguarding the use of Sign Language. Thus, it presents the historical
evolution of deafness, from different perspectives and models implemented in education, in
Portugal and abroad in order to understand the contribution of sign language interpreters in the
education of Deaf children and young people. Then is the role of addresses that the ILGP taking
into account the process of construction of the profession in Portugal, particularly at the level of

performance within schools.

Methodologically, by building a script with the questions, five semi-structured interviews
were conducted to ILGP exercising functions in EREBAS. Interviews that were submitted later
to a content analysis of the same, which enabled us to understand some of the dimensions of the
process of career choice, featuring the work of ILGP identify some of the obstacles, difficulties
and dilemmas that this professionals face and the type of relationships that develop within the
educational settings where they work. The results clearly show how complex is the work done
by ILGP in the schools, which, coupled with the fact that we are facing a new profession, places
the performers before a set of professional challenges and dilemmas that largely correspond to a
process of identity configuration whose development also depends on the development of
professional work in question and how they can say is those educational contexts, giving
visibility to their work and develop as much as possible, proactive relationship strategy with

other educational actors in these contexts.

Keywords: bilingual education, Sign Language, Sign Language Interpreter, Interpreter
Education; EREBAS.
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Introdue<o
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As celtimas dZcadas tem sido marcadas pelas muitas investigas>es em relaso *
surdez no sentido de esclaregwriitas das questes em torno da comunidade Surda e da
sua educas«o. Numa Zpoca em que s« debatidas questes da Educaso Bilingue, a
modalidade de ensino direcionada “s crianeas e jovens surdos em ambientes bilingues
com o objetivo de possibilitar o usta L'ngua Gestual e do dom’nio de uma I'ngua
escrita e falada, neste caso espec’fico, o Portugues, emerge a necessidade de pesquisar e
guestionar o trabalho de profissionais que trabalham diretamente com estas crianeas e
jovens, nomeadamente os/as intAgsede L'ngua Gestual Portuguesa (ILGP) que
assumem fune>es e papZis imprescind’veis nas escolas portuguesas. Esta tem sido, sem
deevida, uma temitica pouco explorada pela comunidade cient'fica em Portugal e
apresentase assim um desafio pela import%oncia querece na construeo do
reconhecimento desta profiss<o relativamente recente, bem como pela dificuldade na

pesquisa bibliogrtfica referente ~ temitica.

Antes de mais, para se perceber o estudo que se segue, fosaudgumas
quesbes fundamentais qudriguem a (re) pensar nas respostas que obtemos: o que Z
um/a intZrprete de L'ngua Gestual? O que faz um/a intZrprete nas escolas Portuguesas?
Que fune«o desempenha no contexto de Educas<o Bilingue? Como Z que este
profissional se autodenomina e se pame? Que concee>es surgem em torno do/a
intZrprete e do trabalho em contexto educativo?

Neste sentido, penso ser inevitfvel e urgente repensar e aprofundar as questes
que envolvem a profiss<o do/a intZrprete de L’'ngua Gestual, essencialmente no contexto

educativo pela complexidade e abrangencia da sua profiss«o.

Como referido anteriormente, os estudos existentes em Portugal e em todo o
contexto mundial relativamente a este tema s<0 escassos, tanto no que diz respeito ao
intZrprete no geral, quanto, énmipalmente, ao estudo dos/as intZrpregtes atuanem
context® escolaes nomeadamente, nas Escolas de Referencia para a Educas<o
Bilingue de Alunos Surdos (EREBAStontext®e estesque acolhem uma grande
percentagem destes profissionais no agvauese estendem por todo o territ—rio
nacional f poss’'vel nomear os contributos de investigae>es realizadas, nomeadamente
no Brasil, acerca da profiss<o do/a intZrprete comeaQolitica em construgdo” de
Mara Loecia Masutti & Silvana Aguiar dos Santos oleaddieno de Ser IntérpreteQ de
Rodrigo Rosso Marques & Janine Soares de Oliveira. N<o posso deixar de referir os

contributos da Dra. Ronice MYller de Quadros na frea da Surdez e na frea dos/as
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intérpretes de Lingua Gestual (ILG), como a organizagao dos Estudos de Surdos I, 11, II1
e IV ou o seu livro “O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa”. De referir ainda a obra de Marc Marschark, Rico Peterson & Elizabeth A.
Winston acerca do/a ILG educativo, “Sing Language Interpreting and Interpreter
Education”. Contudo, temos de ter presente que nao podemos reportar estas
investigacdes como certas na nossa educacdo pelas especificidades que o nosso ensino
apresenta, em muitos aspetos distintos da educacdo de outros paises com praticas e
legislacdes distintas entre si. Portanto, sdo varias e diversas as questdes colocadas em
torno do intérprete e em relagdo ao trabalho que desempenha, questdes dubias e até,
diga-se, questdes polémicas relativamente ao seu papel em contexto educativo e,
essencialmente, ao trabalho desempenhado em sala de aula. Sdo igualmente raras e

pouco claras as respostas a algumas destas questdes.

Enquanto profissdo, o/a tradutor/a e intérprete de LGP ¢ relativamente recente, em
Portugal s6 no ano de 1999 ¢ que a profissdo reconhecida na legislagdo e, como tal,
justifica-se que esta seja objeto de discussdes e de reflexdes diversas. Contudo, ¢ no
campo da educagdo que surgem as grandes questdes em relacdo ao seu estatuto e ao
papel que podem assumir no dominio da educacao de criangas e jovens surdos. Discute-
-se desde o que se encontra juridicamente regulado as praticas destes/as profissionais,
nomeadamente o tipo de relacdes que estabelecem com os professores nas salas de aulas
ou as fungdes especificas que deverdo desempenhar enquanto intérpretes educativos.
Trata-se de questdes que muitas vezes resultam, nao so das vicissitudes do trabalho em
si, mas também das lacunas que, neste dominio, resultam da falta de informacao e de

um quadro juridico mais consistente.

Numa abordagem teérica, de forma a perceber em que contexto se insere o/a
intérprete de LGP e de que forma o seu trabalho contribui para a educagdo de alunos/as
surdos/as, comega-se por abordar a evolucao histérica deste tipo de educacdo. Além do
impacto que esta evolugdo tem na educagao dos Surdos como se refere ao longo de todo
o capitulo, ¢ fundamental mencionar os diferentes paradigmas “dada a importdncia e
influéncia das mesmas no desenvolvimento da criang¢a e na formag¢do de um cidaddo
adulto, autonomo, responsdvel e activo na sociedade... é igualmente marcante e
decisiva no percurso escolar” (Valente, Correia & Dias, 2005: 81). Esta evolucao
historica remonta aos tempos da antiguidade, passa pelas diferentes concecdes da

surdez, desde a perspetiva clinico-terapéutica a perspetiva socioantropologica, até aos
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dias de hoje, com a implementas<o de modelos bilingues na educaswo de surdos e,

naturalmentecom acrias<o das escolas de referencia (EREBAS).

f na sequencia deste debate que se introduz o tema dofarétéZde LGP. Numa
primeira fase abordaise as quest>es do/a ILGP na sua generalidade e, posteriormente,
aprofundase a quest«o da aso do/a intZrprete em Portugal e no %ombito dos contextos
educativos formais. f pertinente fazer uma abordagem ao tratelimo/d intZrprete de
LGP na sua globalidade com o objetivo de clarificar e distinguir as fune>es e priticas de

um intZrprete educativo.

Intitulado como o cap’tulo de enquadramento e dos procedimentos metodol—gicos,
o cap'tulo 1l apresenta a metodologidiliada no decurso da investigaso,
descrevendse as ope>es metodol—gicas tomadas, os procedimentos metodol—gicos
utilizados e os procedimentos na antlise de dados. Bsfiaénda a pertinencia dos

objetivos da investigas<o e a caracterizas«o da pogpwolalvo em estudo.

Na reta final, o cap’tulo IV apresenta e discute emiltadosda investigas<o.
Desenvolvese a antlise da investigae<o, com base ciaso entrevistagealizadasa
intZrpretes de L’'ngua GestuRbrtuguesaAssim, apresentasse os redtados obtidos
na investigae<o, interpenados com base no corpo te—rico que desenvolvemos,

referente ao tema do/a intZrprete.

Por celtimo, apresentss® as consideras>es finais relativamente ao estudo
realizado e de que forma esta investigas<o proporaiomespostas s questes
formuladas inicialmente e, que espero, sirva de reflex<o e apoio para futuros estudos

sobre o/a intZrprete de LGP em contextos educativos formais.

"#
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1. Evolue«o Hist —rica

Dos tempos da Antiguidade aos dias de hoje, as pessoas portadores de
necessidades educativas espedBiEE), incluindo as pessoas portadoras de surdez,
foram marginalizadas e exclu'das da sociedade ®irdez sempre foi vista como uma

doencga que impossibilitava o surdo de se tornar um cidaddo responsavel.” (Gomes,

2010: 15)

No percurso s—cio hist—rico da sociedade considerada dominantenidade
ouvinte que marginaliza e estigmatiza o individuo strdencontrarse diversos
registos das repsentae>es sociais sobre a pessoa surfiandadas em mitos
constituidos com base na religido, na ideologia, nos interesses economicos ou nas

diferencas sociais” (Pacheco & Caramelo, 20033).

Afonso (2008), no que considera como anormalidades, retrat@adgpriticas de
puro exterminio dos/as surdos/as, nomeadamente o serem laneados ao mar na China, o
de serem sacrificados a Teutatis na G¥lia ou o de serem considerados doidos, seres
possu’'dos, acabando por serem mortos em Roma. Como refere Bautistg (1997)
infanticidio era inclusive um ato considerado normal em algumas sociedades antigas

quando se verificavam as ditas anormalidades (cit. In Gomes, 2010: 15).

No que concerne ~ pessoa surda, esta ideia do ser anormal e da vis«o da surdez
como doenea‘“que impossibilitava o surdo de ser tornar um cidaddo responsdvel.”
(Gomes, 2010: 15) vai persistir durante muito tempo. Da mesma forma, pelo fato de n<o
serem capazes de comunicar, apesar de emitirem sons, Arist—teB#2(384.) terf
fundado a ideia de quesfas surdos/as tambZm eram mudos/as. Ideia esta que irf
persistir e fart com que a sociedade encare estes indiv’duos como dwigiszes
de possuir raciocinio, ideias abstractas ou até memoria”’ (Gomes, 2010: 16) e
“incapazes de comunicar-se livremente até mesmo com seus pais e familiares” (Sacks,

2010: 24). Os gestos utilizados na Zpoca nunca foram considerados como I'ngua.

No entanto, a partir do sZculo XVI comesaa questionar as afirmas>es em torno

da pessoa surda atZ ~ Zpoca e pss$a admitir que a surdez era menos uma condi¢do

! Individuo que se identifica como membro de uma comunidade, a comunidade Surda, guele@pes
ainda ser considerada uma minoria, partilha uma I'ngua pr—pria, a L'ngua Gestual, e uma cultura muito
identittria.

“Ser surdo significa ver e sentir o mundo de uma forma completamente diferente” (Gomes, Cabral &
Coelho, 2006: 49).

"#
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mental e antes uma barreira ~ aprendizagert@abral, 2005:44). Surgem assim, nesta

Zpoca, algumas refersncias incontorniveis nos estudos e educas<o de surdos/as.

Pedro Ponce de Le—n (1:3384), monge beneditino espahldestacotse pelos
mZtodos utilizados na educaso de surdos/as, tal como refere Afonso (2008) que, apesar
de pouco se saber das tZcnicas utlizadas e estudos realizados, a sua metodologia teve
como base a dactilolodiaa escrita e a fala. Neste seguitoerencontrimos a obra
OReduccion de las letras y artes para ense—ar a hablar a los mdedod@an Pablo
Bonet (15791633), dando a conhecer o alfabeto manual e a import%oncia do ensino

precoce.

Em Franea, Charles Michel de LOfpZe (27789) funda no ande 1755 a escola
de De LOfpZeDuma escola paeblica para Surdos provenientes de meios sociais
desfavorecidos@fonso, 2008: 41), criandsignes mZthodiques reconhecimento e
valorizas<o dos gestos que os/as surdos/as utilizavam. Ap—s morte de L«f@’e, sur
Sicard (17421822), seu sucessor nbational Institution for DeaMutes que
desenvolve um notfvel trabalho com um aluno chamado MassieuX8382que, n<«o
tendo atZ hi Zpoca contato com qualquer L’'ngua, fez as suas aprendizagens apenas aos
14 anos, drnandese mais tarde no primeiro professor surdo. Sicard utilizou 0 mZtodo
de LOfpZe, simplificandnOem benefcio do significado no contexto concreto em que a
express«<o se produzia(@abral, 2005: 51)

Uma referencia nottvel nos E.U.A, influencia dostodbs de LOfpZe, Z Thomas
Hopkins Gallaudet (1781851) que em conjunto com Laurent Clerc (11859),
antigo aluno de Sicard fundaram em 1817 a primeira escola para surdos/as, o Gallaudet
College, onde ensinaram inicialmente uma mescla de LSF, francesgles i
gestualizado, optando posteriormente pelo ensino da ASL. Atualmente apelidada de
Gallaudet University mantZse comoOa cenica Universidade do mundo para Surdos,

na frea das Ciencias Humanas e Sociaifnso, 2008: 46).

Caso semelhante se obseeva Portugal no reinado de D. Jo<o VI, em 1823, com
a fundae<o do primeiro Instituto de Surdtudos e Cegos sob orientas«o de PSr Aron
Borg (17761839) que, ~ semelhanea de outros impulsionadores como LOfpZe,
introduziu o alfabeto manual e a I'ngua gelstua ensino dos/as surdos/as (Coelho,
Cabral & Gomes, 2004: 168).

20 mesmo que alfieto manuabrepresentas«o a n'vel de gestos do alfabeto da I'ngua oral
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Observase assim no sZculo XVIII e atZ meados do sZculo XIX uma Zpoca que
Sacks caracteriza d&rande impulso na educa¢do e emancipagdo dos surdos” (2010:
32), em que d'percep¢ado e a situagdo dos surdos se alteraram radicalmente” (2010:
20) com o reconhecimento das L'nguas Gestuais como um dos mZtodos de ensino a
surdos/as. Nesta Zpoca, o ensino dos/as surdos/as era realizada atravZs da sua I'ngua
materna, a L'ngua Gestd4LG), e por tod a Europa havia mais de cento e cinquenta
escolas, da mesma forma que nos Estados Unidos existiam vinte e seis com o uso da LG
levando a que cada vez mais jovens terminassem os seus estudos. (Coelho, Cabral &
Gomes, 2004).

No entanto, encontravase algus opositores a estes mZtodos, defensores do

oralismo, analisados no cap’tulo seguinte.

“Quanto as possibilidades de educar o Surdo, as opinioes foram-se também
dividindo ao longo dos tempos... a defesa acérrima da utilizagdo de gestos e a oposi¢do

ferrenha dos partidarios do oralismo puro.” (Afonso, 2008: 45).

Surge assim, neste contexto um acontecimento que irf ter repercuss>es na

educas<o dos/as surdos/as durante quase um sZculo.

Referenciado por diversos autores como um marco importante nesta disputa
gestualista versus oralista, em 1880 reaieao Congresso Internacional de Educadores
Surdos em Milco. Deste congresso surgem resolus>es a favor do mZtodo oral e aceites
pela maioria dos Pa’ses, apenas Edward Gallaudet -(18), filho do jt referido
Thomas Hopkins Gallaudet, se op>e. A educa+<«o de surdos/as passa a ter como base o
mZtodo oral puro, os gestos s« abolidos das escolas e os/as alunos/as surdos/as s<o
proibidos/as de comunicar na sua pr—pria I'ngua. Estas resolus>es consideraram
superioridade incontestavel da fala para incorporar os surdos-mudos na vida social e
para lhes proporcionar uma maior facilidade de linguagem” (Coelho, Cabral &

Gomes, 2004:169), da mesma forma que consideravam‘aquélizacdao simultinea

® f a L'ngua materna de qualquer comunidade surda e apresenta uma natureza pr—pria. Possui, como
qualquer I'ngua oral, uma fonZtica, fonologia, IZxico, sintaxe, sem%ontica e psagmipicia, e sem

decevida alguma Z uma L’ngua visual, onde o som n<«o desempenha qualquer papel produtivo. f uma I'ngua
de movimento e de esparo, das m<os e dos olhos e da comunicaso abstrata, falada atravZs de um espaso
tridimensional, onde a configurae<cadn<«o, 0 movimento corporal, a express<o facial, a localizas«o e a
orientas<o das m<os descrevem tudo o que vemos, sentimos, pensamos e transmitimos atravZs do sentido
das palavras. A L'ngua Gestual n«o Z Universal. A L'ngua Z o espelho da sua cultwaakams

L’'nguas diferem entre si e a L'ngua Gestual Z um ve’culo importante, se n«o o mais importante, da cultura
dos surdos.
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dos gestos e da fala teen desvantagem de prejudicar a fala, a leitura labial e a
precis«o de ideias@Coelho, Cabral & Gomes, 2004:169).

Partindo destes pressupostos e ap—s Congresso de Miko -sassiste
implementas<o de metodologias oralistas na educae«o de surdos/as e ~tperspe

surdez como patologia e como um problema a resolver.

1.1. Perspetiva Clinico-Terapéutica

Desde as resoluses do Congresso de Milo de 1880 atZ meados da dZcada de 60
do sZculo XX assistee " proliferas<o dos mZtodos oralistas nas escolas e a un Vis<
cl'nico-terapeutica da surdez, que Skliar (2001) denomina qeorintismo (cit. In
Afonso, 2008: 47) numa tentativa de transformar surdos ouvintes, que n« Z mais do
que Oum conjunto de representas>es dos ouvintes, a partir do qual o Surdo estt
obrigado aolhar-se e a narrarse como se fosse ouvinte&ionso, 2008: 47). Alits,
ainda segundo este aut@®p Surdo CoralizadoE era valorizado e considerado bem

sucedido pois estava a transforrse num ouvinte.Q2008: 49)

Segundo a pesquisa de virios autoaégins j£ mencionados, esta perspetiva Z
uma vis<o cenica e exclusivamente patol—gica, centrada na deficiencia auditiva como
uma perda e les<o do ouvido, desvalorizando a especificidade da surdez. Assim, como
algo que tem de ser recuperada e tratada, @sdr@ncarada como uma mera doensa
em que o objetivo principal, segundo Ruela (2000: 62) €etesmutizar e transformar

a criansa surda num futuro adulto ouvinteO

Neste contexto Gomes (2010) refere o surgimento da tentativa de Onormalizas«oO
dos/as suras/as, consistindo em moks/as ~ imagem dos/as ouvintes, tendo como
objetivo a integrae<o das pessoas com deficiencia no padr<o estabelecido pela maioria.
Esta Onormalizas«0O estt intimamente ligada " implementas<o dos mZtodos oralistas na
educas<o pos Otodos os objectivos educacionais com os surdos eram orientados no
sentido de desenvolver a oralidadé\@lente, Correia & Dias, 2005: 83).

Ainda sob esta perspetiva, os/as surdos/as eram assim submetidos/as a virios
testes de inteligencia, de forma saber se possu’am ou n<0 um desenvolvimento

cognitivo igual aos dos/as ouvintes.
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Esta perspetiva n«o contempla o uso da LG, apresentando um papel menor e atZ
como impeditivo ~ aprendizagem, percee<«o e produe<«o oral. Alifs, como Ruela (2000:
61) refere “muitos apologistas desta visdo consideram a utiliza¢do da comunica¢do
gestual como algo que marca a diferenca e os impedira de alguma vez conseguirem

’

transmitir aos outros os seus valores e os conceitos mais abstractos.”.

Como consequencia desta perspetidatambZm nesta Zpoca que se asigte
nascimento, crescimento e consolidag¢do de profissoes cujo objectivo era ensinar a
conviver com a deficiéncia e a tratar dela: otologistas, audiometristas, audiologistas,

terapeutas da fala, etc.” (Gomes, 2010: 26)

Apoiada pela classe mZdica, esta Zpoca foi sempre vista como uma imposieo
social e lingu’'stica de uma comunidade maioritfria, a comunidade ouvinte, sobre uma
minoria. As priticas surgiam do poder hegem—nico dos/as ouvintes, atravZs de
constantes repress>esproibie>es sobre os/as surdos/as. Estes eram obrigados a usar a

I'ngua oral imposta pela sociedade e proibidos de usar a sua I'ngua materna, a LG.

1.2. Perspetiva Socioantropol—gica

Citando Sacks (2010: 36), a partir de meados da dZcada de 60 lesantam
algumas quest>es associadas "~ educas<«o de surdos/as, tais‘@ogne aconteceu?” ou
“o que estd acontecendo?”’. O mZtodo oralista implementado suscitou algumas doevidas
nos educadores que verificavam resultados muito baixos e aquZm das capacidades reais
dos sirdos/as. Comeeou, ento, a ser posto em causa 0 mZtodo oralista por muitos

pa’ses, incluindo Portugal.

f, igualmente nesta Zpoca, em meados dos anos sessenta que Stokoe publica os
seus estudos em relas<o ©~ ASL (American Sign Language), emergindo novas
perspetivas em relas<o a surdeZassente em pressupostos da sociologia e da
antropologia, que concebe o surdo como membro de uma comunidade linguistica
minoritaria, na medida em que usa uma lingua diferente daquela que ¢ usada pela

maioria ouvinte.” (Valente Correia & Dias, 2005: 84).

Esta perspetiva comeea por uma tentativa de eliminar o conceito de patologia
associado ~ surdez, concebermiacomo uma caracter’'stica de uma cultura pr—pria

caracterizadd'por questoes de identidade, linguisticas, sociais, educativas, politicas e

"#
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outras.” (Valente, Correia & Dias, 2005: 84), a cultura sirdeste sentido pretende
se “criar uma imagem do Surdo baseada na diferenga e ndo na deficiéncia.” (Afonso,
2008: 53).Ainda, segundo Ruela (2000: 59) perda de audi¢do é encarada como
uma diferenca que permite o desenvolvimento de uma forma de linguagem propria e
unica.”.

f neste contextquesurge um novo olhar sobre a surdez, caraterizando 0°Surdo
com letra maicesculksta perspetiva retira a pessoa surda de congtakedicitfrias,
negandea como pessoa doente ou incapaz. Pelo contririo, a pessoa surda Z valorizada
pela sua diferenea em percecionar o mundo, tal como refere Afonso (2008u 55)
construgdo faz-se pela positiva, dentro de uma cultura visual e ndo recorrendo aos

1

estereotipos sobre a surdez.”.

Um dos principais objetivos da conceeso socioantropol—gica, partilhado por
diversos autores, inclusive os citados, reBeo acesso das Surdogas” sua I'ngua

natural, ou seja, o uso plenolda.

O processo agtativo partiiha o0 mesmo objetivo. Valente, Correia & Dias (2005:
85) referem qué‘o objectivo é proporcionar ao surdo o direito de ser educado, tanto

’

na sua lingua natural como na lingua usada pelos ouvintes.”.

Gomes (2010) faz referencia “s investigasele Quigley e Frisina nos Estados
Unidos, consistindo na prova de que as crianeas filhas de pais surdos, em ambientes que
utilizavam a LG, teriam melhores resultados do que as crianeas filhas de pais ouvintes
que n<o tinham qualquer contato com a LG. Gsme se comprovou com 0s estudos de
Julia Moores em meados dos anos 1980, encontrdngonesmas sequéncias de
desenvolvimento, interacgdo e de estdadios linguisticos que se encontravam as criangas

ouvintes.” (Gomes, 2010: 32).

Apesar de n«o ter sido um pregso ffcil, comesse a reconhecer qu&uando
falamos de linguas gestuais, falamos de verdadeiras linguas, passiveis de ordem
lexical, morfo-sintdctica, semdntica, pragmadtica e mesmo fonologica” (Bellugi e

Klima, cit. In Cabral & Coelho, 2006: 217)

* Comunidade que se define pelo uso de umaiding LG e consequente partilha de uma cultura pr—pria
e espec'fica.

® James Wodward citado em Gomes (2010: 52) criou dois terniSsrdo” e “surdo”, distinguindo
“Surdo” com letra maicescula como lingu'stica e culturalmente pertencentes ~ comunidade surda,
enquanto“surdo” com letra mincescula representa aquele que tem apenaspsotiéeaudis<o.
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2. Impacto da Educae<o

E possivel dizer que o modo como a surdez tem vindo a ser abordada ao longo da
histéria estd intrinsecamente ligada a Educacdo de Surdos/as pois foram as diferentes
perspetivas, visdes e paradigmas que influenciaram as praticas educativas

implementadas.

Pelo que foi reportado anteriormente, verifica-se que os métodos oralistas
predominaram por toda a Europa e EUA durante um século. Neste sentido, destacam-se
alguns nomes considerados defensores e fundadores do oralismo, tais como Jacob
Rodrigues Pereira (1715-1790) e Jean Itard (1774-1838) em Franga, Jan Conrad
Amman (1698-1774) e Samuel Heinike (1729-1790) na Alemanha. Dos referenciados,
Jacob Rodrigues Pereira ¢ destacado pela maioria dos autores consultados como o mais
famoso e o mais influente, sendo até considerado por Sacks (2010: 33) como “o maior
‘oralizador’ ou ‘desemudecedor’ de seu tempo, que dedicou a vida a ensinar surdos a
falar”. Em Portugal o mesmo se observa com a ado¢do do método oral puro no Instituto
Araujo do Porto em 1893 e, anos mais tarde, em 1913, na formagdo de professores no
sentido de formalizar o oralismo como método a adotar. Isto sucede na sequéncia do
Congresso de Milao em 1880, em que os gestos sdo abolidos e o oralismo passa a ser o

método oficial na educacdo das pessoas surdas.

Porém, segundo Sacks (2010: 35) “O oralismo e a supressdo da lingua de sinais
acarretaram uma deteriora¢do marcante no aproveitamento educacional das criangas
surdas e na instru¢do dos surdos em geral.”. Concluiu-se entdo que “as causas do
insucesso escolar dos surdos ndo estio relacionadas com a surdez, mas com a

pedagogia e a concepg¢do de sujeito educativo.” (Valente, Correia & Dias, 2005: 83).

Neste sentido, numa tentativa de combater esta situacdo, comegam a surgir novas
propostas metodologicas. Gomes (2010) refere alguns dos métodos utilizados na época,
nomeadamente o “Cued-Speech” de Orin Cornett’, um sistema apoiado na leitura ldbio-
facial ou a “Comunicagdo Total”, referido mais como uma filosofia do que método mas
que envolve metodologias diversificadas, tais como o gesto, a fala, a escrita, o desenho

e até a mimica.

Posteriormente, num contexto mais flexivel em relagdo a LG, aparece o

bimodalismo, consistindo no “uso simultdneo de sinais e da fala” (Valente, Correia &

% Na época, vice-presidente da Gallaudet University.
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Dias, 20%: 84) como a melhor metodologia a utilizar na educas«o de Surdos/as. No
entanto, esta metodologia tambZm n« Z bem aceite pela comunidade Surda e atZ
criticada por alguns autoré3pelo facto de n<«o obedecer " sintaxe da I'ngua gestual,
mas " sintaxe da igua oral. O Gomes, 2010: 33), fazendo com que alunos/as surdos/as

continuem privados da sua I'ngua natural, a LG.

Acompanhando a evolueo hist—rica, e j+ no seio do modelo socioantropol—gico
onde se reconhece a LG como a I'ngua natural dos/as Surdogdéaa,der considerada
como a primeira I'ngua a ser adquirida por crianeas surdas, comeea a -88Sigir
primeiras propostas das abordagens bilingues. Este modelo assenta no ensino da I'ngua
do pa’s, o Portugues no nosso caso, como uma I'ngua estraegeraquisie<o da LG
como primeira I'ngua para, numa fase posterior, a crianea surda aprender a I'ngua
maioritfria, na modalidade escrita e, possivelmente, falada e escrita, de acordo com as

especificidades de cada crianea e jovem.

OA escola terf, entcogue equacionar a presenea da I'ngua gestual e do
professor surdd® a referencia do adulto surd® com o prop—sito de promover uma

aprendizagem eficiente e efectiva da I'ngu@/@lente, Correia & Dias, 2005: 86).

Associado ao modelo do bilinguismo, aprdaese perante os/as Surdos/as a
possibilidade de participas<o social em quest>es de igualdade de oportunidade, usando a

sua pr—pria I'ngua.

2.1. Em Portugal

No que diz respeito ~ Educas«o de crianeas e jovens surdos em Poftrgat
virios os modelos eduozos aplicados na educarde crianeas e jovens surdos, a par e
sob influencia da evolue<«o hist—rica da surdez e dos sistemas de ensino implementados

por toda a Europa e EUA, como referido anteriormente.

Assim, as celtimas dZcadas tem sido marcadas pdlesrsos modelos
desenvolvidos nas escolas e pelas diferentes perspetivas da sociedade perante pessoas
portadoras d&NEE. Contudo verificase que nos celtimos and3a surdez comeea a ter
uma visibilidade que ultrapassa a perspectiva redutora da deficiercima em

consideras<o a pessoa surda como alguZm diferef®Oheco & Caramelo, 20031).
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Um dos momentos mais importantes na educaeo de Surdos/as em Portugal
prendese com a Declaras<o de Salamanca em 1994, na qual Portugal foi um dos
signattrios. Est Declaras<o, segundo Baptista (2008) define a ideologimalas<o’,
em que o autor referenciado indica comderias<o das condie>es para que as
crianeas surdasE tivessem as melhores condises para assegurar o seu normal
desenvolvimento lingu’stico, mahe emocional, com o acompanhamento de todos 0s

tZcnicos e recursos que isso envol(@ads: 327).

No quediz respeito ao ensin@arvalho divide em te perodos a educaso de
Surdos/asem Portugal, nomeadamenés OMetodologias gestuais com supor@ n
escritaO entre 18231905 as OMetodologias OralistasGentre 19061991 e a
Olmplementas<o e desenvolvimento do ModeldEducas«o Bilingue para Surd@sde
1992 aos dias de hoj2007: V).

Este celtimo modelo apresentado por Carvalho Z o que nos interassaase de
estudo para a investigas<o que se segue. Isto porque, apesar deandhtar ~
Antiguidade, embora nunca considerada como I'ngoayso daLG ter estadsempe
presente no individuo Surde;— em 1997 Z reconhecidaAsaembleiada Repceblica
Portuguesa de forma @Proteger e valorizar a I'ngua gestual portuguesaguanto
express<o cultural e instrumento dacesso ~ educaso e da igualdade de
oportunidade® (al’nea h do artigo 74%, lei n¥41833ando a ser considerada uma das

I'nguas oficias em Portugal, a par da L'ngua Portuguesa e do Mirandes.

Na sequencia do reconhecimento da L'ngua Gestual Portuguesa®(®B¢ o
despacho 7520/ 8&m 1998, num primeiro passo na educaso bilingue de crianeas e
jovens Surdos, no sentido @Eonstruiruma escola democritica e de qualidade, capaz
de garantir a todos o direito ~ educas«o e uma justa e efectiva igualdade de
oportunidades no acesso e sucesscolaresQregulamentando as respostas educativas

a crianeas e jovens Surdos e a crias<o das Uredadie Apoio ~ Educae«o de Alunos

" Conceito utilizado para definir a igualdade de oportunidades na educas<o de criansas Surdas pelo acesso
" sua I'ngua natural, a LG. Como refere Baptista (2008:28@)primeiro pressupto deste conceito de
inclusco Z que n<«o existem dois sistemas paralelos de administras<o da educaswosistema da
educas<o regular e o sistema da educa«<o especial.O

8 f a I'ngua utilizada pela comunidade surda portuguesa. Tem uma gramitica pr-mpdiiendrio

pr—prio, o Gestutrio, em que os significados aparecem sob a forma de gestos, Assim, como os surdos
Portugueses tem uma cultura pr—pria, a L'ngua Gestual Portuguesa Z diferente das demais L'nguas
Gestuais.

° Revis<o do Decretd.ei 319/91 que aabeleceu o regime educativo especial na integras<o de alunos/as
Surdos/as nas escolas regulares da sua frea de residencia.
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Surdos (UAEAS), que segundo Baptista (2008) tinham como objetivo assegurar a
aprendizagem da LGP como primeira lingua, assegurar a aprendizagem da leitura e
escrita do Portugués, assegurar os apoios de terapia da fala, adotar estratégias
pedagdgicas e curriculares, promover e apoiar transi¢cdes de ciclos e encaminhamentos
profissionais, promover e sensibilizar a comunidade educativa e familiar de alunos/as
Surdos/as e, por fim, colaborar e planear agdes com outras entidades, nomeadamente as

associacdes de surdos ou de familias de pessoas surdas

A importancia do modelo bilingue assenta na relevancia que atribui a LGP,
considerando-a como a primeira lingua para criangas e jovens Surdos, enquanto o
Portugués ¢ considerado como a segunda lingua. Alias, segundo Valente, Correia &

Dias (2005: 88) o modelo bilingue:

“Para além de se apresentar como o melhor caminho a percorrer para
alcangar a tdo desejada equidade social, resgatando o surdo do mundo da
obscuridade, da ignordncia e, essencialmente, do mundo da deficiéncia, ele
valoriza também a lingua oral, especialmente na sua vertente escrita,
reconhecendo-lhe uma fun¢do importante, a de possibilitar a comunica¢do

com a comunidade ouvinte.”

No sentido de “refor¢ar a necessidade de uma ainda maior concentragdo destes
alunos em comunidades linguisticas de referéncia” (Gomes, 2010: 35) ¢ aprovado em
2008, pelo Ministério da Educacao, o Decreto-Lei n°3/2008 de 7 de Janeiro que visa a
educagdo bilingue com a constitui¢io das Escolas de Referéncia'® para alunos surdos. O
Artigo 23.° do mesmo Decreto-Lei estabelece que o objetivo principal das escolas de
referéncia centra-se na aplicacio de metodologias e estratégias de intervencao
interdisciplinares e refere que “A educagdo das criangas e jovens surdos deve ser feita
em ambientes bilingues que possibilitem o dominio da LGP, o dominio do Portugués e,
eventualmente, falado”, indicando os elementos integrantes de uma educagdo bilingue,
isto €, docentes com formacdo especializada em educacdo especial na area da Surdez,

docentes Surdos de LGP, intérpretes de LGP e terapeutas da fala.

' Escola de Referéncia para a Educagio Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS): criadas por despacho
ministerial no Artigo 4° do Decreto-Lei n° 3/2008 de 7 de Janeiro, com o objetivo de acolher e concentrar
criancas e jovens surdos numa comunidade linguistica e socialmente bilingue, de forma a responder as
suas necessidades educativas especiais, através da modalidade de Educagio Bilingue. E também o local
onde se verifica a contratacdo de Docentes e Técnicos especializados na area da surdez e LGP.
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No entanto, apesar de teoricamente ser um grande avaneo e de se apresentar como
o melhor caminho na educas«o de Surdos/as, Gomes (2010) refere que na pritica o
moddo de bilinguismo apresenta os seus problemas, nomeadametyi@raa de
formagao dos professores em LGP, falta de formacgdo pedagogica dos formadores
surdos e a continua¢do das mesmas representagoes sobre esta populagdo.” (2010: 35).
Ao que (2005), na an$k que fazem relativamente ~ educas<o bilingue, referem ser um
trabalho poss’vel na medida em que os docentes, tanto da LG como da LP, devem
trabalhar para 0 mesmo obijetivo, isto Z, orientar o/a aluno/a no dom’nio da duas I'nguas,
e no caso do Portugues aom’nio da modalidade oral e escrita. No entanto tambZm
referem que s— sert poss'vel@los os que estdo envolvidos no crescimento e na
educacgdo das criancas surdas mudarem interior e radicalmente a sua atitude perante a
Lingua Gestual Portuguesa, criando as criangas surdas as condi¢oes reais para a sua

efectiva aquisicdo e desenvolvimento.O (Amaral & Coutinho, 2005: 115)

Sendo assim, Z neste contexto de bilinguismosgueretende investigar o papel
que os/as intZrprete de L’ngua Gestual Portuguesa @PR) assumem nas escolas,

evidenciandese priticas e conceses.
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1. Aspetos Gerais

Historicamente, o ato de tradue<o/interpretas<o encosteaassociado ~ religi<o e
considerase qe @ interpretas<o Z a atividade mais antiga da hist—ria; os primeiros
intZrpretes foram os hermeneutas, que se propunham a traduzir a vontade divina para o
povoO (Rosa, 2006: 24).

No entanto, a historicidade de intZrpretes de L'nguas Gestuais Z maiitesec
particularmente enquanto profiss<o, e sempre associada ~ pr—pria hist—ria da Surdez e
da LG.

Assim, apresentae de seguida algumas definie>es encontradas acerca do/a
intZrprete de L'ngua Gestual (ILG), essencialmente de bibliografia brasileira e
americana. Sendo esta a base do estudo apresentado, ser«o abordadas algumas destas

definie>es para dar in’cio a este cap’tulo. Ent«o, segundo alguns autores, o/a ILG:

Of o profissional que domina a I'ngua de sinais e a I'ngua falada do pa’s e que Z
qualificado para desempenhar a fune<o de intZrpret@Dadros, 2004: 27).

Os<o essencialmente uma parte do todo: ser surfMabques & Oliveira, 2009:
396).

Os«0 as pessoas que v<«o dar Ovoz ao surdoO e Ovoz para o surdoO, fazendo com
que ele se sinta igual; &e eles surdo/intZrprete n«o hi barreira de comunicas«oO
(Pizelli, 2010)

OTraduzem, na forma escrita, textos de qualquer natureza, de um idioma para o
outro, considerando as varifveis culturais, bem como o0s aspectos terminol—gicos e
estil’'sticos, tendo emista um paebliealvo espec’fico. Interpretam oralmente, de forma
simult%onea ou consecutiva, de um idioma para outro, discursos, debates, textos, formas
de comunicas<o eletr™nica e linguagem de sinais, respeitando o respectivo contexto e
as caracter’stica culturais das partes. Tratam das caracter’sticas e do desenvolvimento
de uma cultura, representados por sua linguagem; fazem a cr'tica dos tex8iv&)

Jcenior & Lima)

Marques & Oliveira (2008) no cap’tulo em que caracterizam o/a intZrprete como
um fen—meno referem o mesmo comor@entos na vida das pessoas sutdassendo

Oessencialmente uma parte do todo: ser surdimQuadros & Stumpf, 2008,396)
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OS«o eles que est«o posicionados Oentre mundosO e que tornam a comunicas<o
poss’vel com OestranBCokely, 2005: 3)'".

Falando em conceitos gerais em torno do/a ILGP, distingue-se aqui os conceitos
de traducdo e interpretacdo associados a esta tematica, base do trabalho pratico deste/a
profissional. Quando se fala de intérprete falamos de um/a profissional que interpreta de
uma Lingua para outra e que tecnicamente transpde um discurso oral de uma lingua para
outra e vice-versa. Contudo, tradutor refere-se ao profissional que traduz de uma lingua
para outra e tecnicamente ¢ um profissional que traduz um texto escrito de uma revista,
livro e documentos de uma lingua para outra. Estes critérios sao claramente distinguidos
por Quadros (2004), ainda que ndo os dissocie da atividade que podera ser assumida por
um so profissional. Assim, para o autor em causa, o/a tradutor/a-intérprete de LGP ¢ a
Opessoa que traduz e interpreta a I'ngua de sinais para a I'ngua falada\eexseeem
quaisquer modalidades que se apresentar (oral e escri(@u&dros, 2004: 11). Pires
& Nobre (2005) embora refiram que sdo atividades interligadas, também sugerem a
distingdo entre os conceitos e definam que “Traduzir Z passar um texto escrito de uma
I'ngua-fonte para um outro texto escrito numa, I'nguata. Quando o texto Z oral, diz
se que ht interpretas<o e quem a realiza ZntZrprete” (2005: 162). O que Oexige
improvisae<o, rapidez de ritmo, limitas<o de tempo, pois a presenea do emissor forea o
intZrprete a poucas possibilidades de refletir o texto da I'ngua de parti@af2i,
1987, cit. In Pires & Nobre, 2005: 162), enquanto o processo de traducao poderd ser um
processo mais moroso ¢ com a possibilidade de aplicagdo de técnicas e estratégias que
facilitem e auxiliem o ato de traducdo, situagdo impossivel de acontecer na

interpretacao.

O ato de interpretagdo exige também um conhecimento técnico, o que implica ter
“conhecimento das operae>es, como 0 manejo das habilidades, tanto das ferramentas
como os conhecimentos tZcnicos e a capacidade de improviséRaha, 2006:17).

Ainda segundo o autor referenciado, ¢ necessario fazer uso de algumas ferramentas em
fun¢do da traducgdo, designadamente o conhecimento prévio do tema a ser traduzido, o
conhecimento de um amplo vocabulario e respetivos sinonimos que facilitem a tradugao
e, por fim, talvez uma das ferramentas mais importantes, conhecer e ter contacto como

o/a Surdo/a que ¢ o destinatario da tradugao.

n Tradugao da autora.
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No entanto, a interpretacdo ¢ mais que um ato técnico pois envolve nao s6 o
conhecimento linguistico, como também envolve todo um processo cognitivo em que
o/a intérprete “processa a informagdo dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais,
estruturais, gramaticais, semdntica e pragmaticas na lingua alvo, que devem se

aproximar o maximo da informag¢do dada na lingua fonte.” (Rocha, 2006: 17)

Além disso, ¢ igualmente importante que o/a tradutor e o/a intérprete tenham
conhecimento da cultura da comunidade surda, da sua histdria, das especificidades que
caracterizam a comunidade e a propria LG, de forma a desconstruir € a processar as
diferencas que as Linguas orais apresentam em relagdo as Linguas Gestuais. Como
também ¢ necessario que tenha um bom conhecimento da sua propria lingua e cultura,
de forma a adequar a sua tradug¢do, mesmo porque existem frases e expressdes com
multiplos significados. Exemplo disso sdo as expressdes idiomaticas, em que nao ¢
possivel fazer uma tradugdo literal das mesmas, ja que sdo expressoes especificas de
uma determinada lingua. Assim, torna-se necessario adequar o seu sentido, como o
exemplo da expressdo “andar com a cabeca nas nuvens”. Quando esta expressdo ¢
literalmente traduzida para a LG nao faz qualquer sentido, pois seria como dizer que a
cabeca ¢ uma nuvem, entdo € necessario retirar o sentido da expressao e reformulé-la

para “andar distraido” de forma a transmitir o significado exato da expressdo original.

Fernandes & Carvalho (2005) apresentam igualmente algumas competéncias que
devem ser inerentes a pratica do ILG, indo de encontro ao que anteriormente referido.
As suas fungdes sdo sintetizadas em cinco pontos, designadamente: (i) a compreensao
das necessidades especificas da comunidade Surda de forma a facilitar a comunicagdo
entre Surdos e Ouvintes; (ii) a capacidade de se adaptar as diferentes situagdes no ato de
traducao; (iii) saber identificar, no decurso do processo de comunicagdo, o grau em que
uma pessoa surda domina a lingua oral, gestual e escrita e (iv) utilizar métodos e
técnicas de traducdo e interpretacdo adequadas e (v) possuir o conhecimento e o
dominio da LGP, da Lingua Portuguesa e de uma Lingua Estrangeira, fazendo uso de
forma clara, precisa e fiel de tais competéncias. E importante que o/a ILG, além de ser
detentor de determinadas competéncias, “Ndo poderad ainda descurar os conhecimentos
sobre a multiculturalidade e Comunidade Surda, bem como ética e deontologia da sua
actividade profissional, teorias e metodologias da traduc¢do e interpreta¢io e

relacionamento interpessoal.” (Fernandes & Carvalho, 2005: 143).
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Roberts (1992) citado em Quadros (2004743 define seis categorias inerentes

ao profissional de tradue<o e inf@eta+<o, nomeadamente:

' competéncia linguistica B conhecimento e uso fluente das I'nguas utilizadas
no processo de tradueco e interpretas<o, sabendo distinguir as ideias
principais e secundfrias de forma a conjugar ambas e ser coerente no

discurso;

' competéncia para transferéncia D aptid<o na capacidade de compreens<o e
significas<o do discurso, transmitindm sem influenciar ambas as I'nguas,

isto Z, respeitando as estruturas frisicas e a gramitica pr—pria de cada I'ngua;

| competéncia metodolégica B uso @equado de mZtodos e tZcnicas de
tradue<o e interpretae<o, como a tradue«o consecutiva e simult%onea,

adaptadas ~ situas<o e contexto;

' competéncia na darea B conhecimento do contecedo da mensagem ou discurso

a traduzir e interpretar;

' competéncia bicultural B como o nome indica, conhecimento das duas
culturas intr'nsecas aos sujeitos envolvidos no processo, isto Z, conhecimento
de creneas, valores, experiencias e comportamentos, n«o esquecendo as

poss’veis difereneas entre ambas;

| competéncia técnica D habilidag no uso de tZcnicas, como microfone ou

outros equipamentos, bem como a postura e adequas<o aos contextos.

Portanto, interpretar Z um processo complexo, que exige estudo constante de
ambas as I'nguas e uma constante atualizas<o acerca dos assuntosoqupameas

comunidades com as quais os profissionais trabalham.

A profiss<o de ILG que, como foi referido neste trabalho, Z uma profiss<o recente
tert que ser entendida ~ luz de um processo hist—rico que importa ter em conta. De uma
forma geral como refee Fernandes & Carvalho (2005: 143), comeseupor associar
os/as intZrpretes aos filhos/as de pais surdos, os/as apelidados/as dé €@dwbZm
a amigos, vizinhos e religiosos, que nunca foram vistos como profissionais. Eram
considerados como voluntfsi@ com restrie>es na comunicas«Referido por Quadros

(2004: 1314), os virios registos apontam para a presenea de intZrpretes nos trabalhos

12 Sigla que provZm do ingle€hildren of Deaf Adults.
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religiosos em finais do século XIX na Suécia ou em meados da década de 80 no Brasil.
Nos Estados Unidos da-se énfase a Thomas Gallaudet, referido anteriormente na
evolucdo histérica da surdez, apontado por Martins (2009: 51) como o primeiro
intérprete, tendo sido intérprete de Laurent Clerc em 1815, com quem mais tarde funda

a primeira escola permanente para Surdos nos Estados Unidos.

No que diz respeito a sua pratica profissional, o/a ILG ¢ um/a profissional que
exerce e atua em diversificadas situagdes e nos mais diversos espacos sociais, dos quais
se destaca a televisdo como um dos cendrios mais conhecidos do exercicio do/a ILG. No
entanto, as suas fun¢des ndo se limitam ao que vulgarmente se conhece como o
“quadradinho” da televisdo ou ao seu exercicio de fung¢des para o Ministério da
Educacdo em escolas de Ensino Bésico e Secundario que acolhem alunos/as surdos/as.
Este/a profissional pode atuar como intérprete em qualquer ambiente que solicite os
seus servicos, trabalhando para sujeitos Surdos e Ouvintes'® em distintas situagdes,
especificamente em seminarios e conferéncias, em Universidades, no sistema judicial,
no sistema religioso, sistema de saude, ou seja, em todo e qualquer servi¢o onde seja

necessario.

Em funcdo dos contextos, evidenciam-se dois tipos de interpretacdo, a
interpretacdo consecutiva e a simultdnea. No caso da interpretacdo consecutiva, Rosa
(2006) explica que o/a intérprete se senta junto da pessoa, ouvindo parte de um discurso
que ¢ convertido posteriormente para uma outra lingua. No caso do ILG ocorre quando
este acompanha a pessoa Surda em “consultas mZdicas, audiencias em tribunal,
entrevistd de emprego e sala de atil&2006: 29). No entanto, segundo ainda a autora
referenciada, “0 mais comum Z o ILS fazer uso da interpretas<o simult%onea, ou seja,
sinaliza a fala do ouvinte em tempo real, acompanhando, em fras>es de segundos, o

discurso prodzido em portugue3.(2006: 30).

Contudo, muitas destas situagdes criam constrangimentos quando as informagdes
sdo do foro intimo e privado, como numa consulta médica ou com um advogado, pois
tanto um como outro estdo dependentes de um terceiro sujeito, o/a ILGP, como
facilitador comunicativo mas que, simultaneamente, devera manter a objetividade ¢ a
confidencialidade, sem interferir, sem se envolver ou opinar no ambito do tipo de

interacdo que tenha a ver com o seu trabalho.

5 Grupo de pessoas que se identificam como membros de uma comunidade, a comunidade ouvinte,
aplicada aqueles que ouvem.
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Da mesma forma, as situacdes de traducdo criam tensdes pela desconstrucao que
o/a intérprete precisa de fazer ao passar de uma lingua para outra ou de uma cultura para
outra, pela sua rapida atuacdo em todo o processo e pela subjetividade que pode assumir
um texto ou discurso. Assim, o processo de tradugdo e interpretagio “n<o Z estfvel,
livre de tens>es, ao contririo, ele opera com a organizaso de diferentes processos o
campo simb—lico e imagintrio, que trazem marcas inconsciefMasutti & Santos,
2008: 150).

Existem também outros fatores que podem dificultar, impedir e/ou mesmo
destabilizar o/a intérprete de LG no decorrer da sua atividade. Um desses fatores
prende-se com o/a orador/a do discurso, que podera ndo ter uma linguagem percetivel
ou ndo dominar o assunto, dificultando o trabalho do/a intérprete e, consequentemente,
como refere Rosa (2006: 34), gerando situacdes de embaraco e inseguranca do/a
intérprete perante os/as Surdos/as. Como tal, geralmente a culpa ¢ atribuida ao
profissional que ndo conseguiu emitir adequadamente a mensagem, sem se questionar a

posicao do orador.

J& foi aqui referido que no decurso da tradugdo e interpretacdo estdo envolvidos
processos cognitivos e linguisticos complexos, os quais implicam a possibilidade de um
tempo de “descanso” para o/a ILG, uma vez que ao fim de certo tempo a interpretar o
seu nivel de atenc¢do vai diminuindo. Assim, ¢ fundamental que em algumas situagdes,
como em conferéncias ou eventos mais prolongados, haja possibilidade de trabalhar
com grupos de intérpretes “pois este senantZm no OdescansoO e na espera de sua vez
para atuar, o que favorece a maior fidelidade do discurso interpretédaia, 2007:
48).

2. Osl/as ILG emPortugal

A situacdo dos/as intérpretes em Portugal e o seu trabalho ndo ¢ o mesmo de ha
uns anos atras. Surgiram algumas evolugdes, a par do que foi acontecendo noutras zonas
do mundo, no que diz respeito, essencialmente, a sua formacdao académica e
profissional. OTambZm em Portugal, durante muito tempo, as fune>es de IntZrprete de
LGP foram desempenhadas ddhos de pais surdos, familiares, amigos ou vizinhos,
sem carfcter profissional e em situas>es pontuais e esporidic@Mandes &
Carvalho, 2005: 143)
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Surgiram ht cerca de uma dZcada cursos no ensino superior com o objetivo de
formar profissionais cazes de traduzir e interpretar em LGP nos diversos contextos da
sociedade. AtZ ent<o, existiam apenas os cursos de formas<o profissional de intZrpretes
ministrados nas associas>es de Surdos. Tal como refere Fernandes & Carvalho (2005) o
in'cio da formae<oprofissional de intZrpretes surge em 1996 com a crias<o do Curso
TZcnicoeProfissional de IntZrprete de L'ngua Gestual pelas associas>es de Surdos em
parceria com organismos governamentais e apoio financeiro da Comunidade Europeia.
Inicialmente o curso cemiu-se na Associas«o Portuguesa de Surdos (APS), em Lisboa,

e, posteriormente, alarg@e, em 1997, ~ Associas<o de Surdos do Porto (ASP).

A abertura do ago de Tradue<o e Interpretas<o da L’'ngua Gestual Portuguesa no
ensino superior teve como pionea&scola Superior de Educas(&SE)de Setcel4l
no ano letivo de 1997/1998largandese posteriormenteESE do Port e, numa fase
mais recentemente” ESE deCoimbrd® em duas vertentes, a de Ensino de L'ngua
Gestual Portuguesa e a de interpretas<o dguiGestual Portuguedaicialmente as
duas primeiras instituie>es referidas apenas conferiam o grau de bacharel, e s— em 2000
na ESE de SetcelfalZ conferido o grau de licenciatura aos profissionais na frea com o
curso bietfpico de licenciatura, enquantoPorto o mesmo acontece apenas em 2007
ap—smplementas«o do processo de Bolonha. Atualmente estas instisutese como
objetivo preparar fofissionais aptos a desempenharem a funeco de mediadores da
comunicas<o entre a comunidade surda (que tem uomd pr—prio, a L'ngua Gestual
Portuguesa) e a comunidade ouvinte em todos os contextos institucionais, em particular
nas escolas e em todas as situas>es de interlocus<o em que a sua presenea se torna
necessiria como condie<o da liberdade de express<ocacEsso irrestrito ~ informas<o
e da garantia do direito ~ igualdade de oportunidades da pessoa $hfdaCformar
profissionais capazes de traduzir e interpretar a I'ngua gestual Portuguesa. A sua
funeco Z a de receber e transmitir as mensagens faladastugisd®

% Portaria n¥s 542/@ 23 de Julho Criaso e plano de estudos do grau de bacharel em Tradus<o e
Interpretae<o de L'ngua Gestual Portuguesa.

'3 portaria n.¥4 994/200817 de Outubre Criaso e plano de estudos do grau de bacharel em Tradueo e
Interpretas<o de L'ngua Gestual Portuguesa.

'8 Despacho n.Ys 20 82R007- Estrutura curricular e plano de estudos da licenciatura em L’ngua
Gestual Portuguesa.

" Portaria n.v4 466/2000 de 21 de Julho.
18 Site da ESE de Setcelatp://www.si.ips.pt/ese si/cursos geral.FormView?P CUR SIGLA=LGP

19 Site da ESE do Portbttp://www.ese.ipp.pt/cursos/licenciaturas/lic.html?cod=3502
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No entanto, arofiss<o de intZrprete de L’ngua Gestual Portuguesa (IISGR)
reconhecida pela Assembleia da Repceblica Portugne4899, enquanto resultado da
necessidade do reconhecimento da L'ngua Gestual comgud.'nmaterna da
comunida@ Surda, em 199¢m Portugal. Assim, segundo o Artigo 2% da L-€i9%88e
5 de JulhoOConsiderarsse intZrpretes de I'ngua gestual portuguesa os profissionais
que interpretam e traduzem a informas<o de I'ngua gestual para a I'ngua oral ou
escrita e viceversa, por forma a assegurar a comunicas0 entre pessoas surdas e

ouvintes.O

Como qualquer profissional, o/a ILGP regge por um c—digo de Ztica e linhas de
conduta estabelecidos em Ditrio da Repoeblica, designados como deveres do/a intZrprete
no Artigo 6% al lei mencionada anteriormente. Este c—digo de Ztica foi igualmente
definido em colaboras<o com associas>es representativas da comunidade Surda e dos
ILG, nomeadamente a Associas«o de IntZrpretes de L’ngua Gestual Portuguesa
(AILGP)®. Ento, o Artigo 6% déei 8999 de 5 de Julho estabelece, na sua
generalidade, que o/a ILGP deve:

Ca) Guardar sigilo de tudo o que interpretam;

b) Realizar uma interpretae<o fiel, respeitando aontecedo e o0 esp’rito da
mensagem do emissor;

c¢) Utilizar uma linguagem compreemsl para os destinatfrios da
interpretas<o;

d) N<o influenciar ou orientar nenhuma das partaterlocutoras;

€) N«o tirar vantagem pessoal de qualquer informasonhecida durante o
seu trabalhdd

Assim, © intZrprete devert procurar equalizar uma situade comunicas<o, de
modo a que as pessoas surdas e ouvintes tenham acesso a todas as informasses
emitidas e possam comunicar tudo aquilo que desejéreffiernandes & Carvalho,
2005: 144).

Desde ent, surgem cada vez mais intZrpretes portadores de eenaidtura,

concentrand@e a sua maioria nas EREBAS, distribu’das a n’vel nacional.

0 Primeira associa«o de intZrpretes a ser instaurada em Portugabm 1991 -

http://members.fortunecity.com/ailgp/quemh

41



T%onia Pereita

No entanto, estes/as profissionais enfrentam cada vez mais obstfculos no

N

exerc’cio da sua profiss<o pela instabilidade contratual, levando precaridade
profissional, umavez que as escolas s« 0 cenico contexto que possibilita a contratas<o

destes/as profissionais numa base mais esttvel.

3. O Trabalho dos/as ILG nas Escolas

Reconhecendo que a L'ngua Gestual (LG) Z a I'ngua rfatdaatrianea Surda, o
contexto deve proporamar “s crianeas e jovens Surdos a possibilidade de contato
precoce e 0 mais frequente poss’vel * LG. Enttdawez que crianeas e jovens surdos
comunicam em LG e com a implementas<o da Educa+<0 Bilingue nas edocotesse
imprescind’vel a presenea de (anintZrprete de L’'ngua Gestual Portugugs&P) no
contexto sala de aulguer nas atividades curriculares ordinfrias, cararatividades
realizadas dentro e fora do contexto escolar, nomeadamente em visitas de estudo ou
toda e qualquer atividade que elweo a paticipas<o do/a aluno/a surdo/a,4®
intérprete de LGP compete a traducgdo da lingua portuguesa oral para a lingua gestual
portuguesa e da lingua gestual portuguesa para a lingua oral das actividades que na
escola envolvam a comunicagdo entre surdos e ouvintes, bem como a traducdo das
aulas leccionadas por docentes, reunioes, acgoes e projectos resultantes da dinamica

da comunidade educativa. 3

Assim, podese afirmar queo/a ILGP Z um elemento fulcral no seio da
comunidade escolar pelo apoio que faestodos os elementos constituintes da mesma
e, essencialmente, no apoio a alunos/as surdos/as e suas respetivas fam’lias nas

diferentes situas>es pedag—gicas e sociais que enfrentam no-aeliadia

Sendo o contexto escolar a frea de interpretas«s negjuisitada para o trabalho
efetivo de ILG, Quadros define intZrprete educacional como séngele que atua

como profissional intérprete de lingua de sinais na educa¢do.” (2004: 59).

Sem doevida alguma, o/a intZrprete em contexto educativo tem comipaprin
fune<o servir de elo de comunicae<0 e interas<o entre o/a aluno/a surdo/a e o ambiente

envolvente, nomeadamente colegas e professores defuira @a sala de aulastd Z,

2t Qingua natural — sistema linguistico usado por uma comunidade e que constitui uma realizagéo
particular da capacidade humana para a linguagem.” (Sim-Sim, 2005: 18).

“2ponto 18, Artigo 23%s do Decrét n¥43/2008 de 7 de Janeiro.
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além de traduzir e interpretar dentro da sala de aula, o intérprete serve como um elo de
ligacdo entre alunos/as surdos/as e seus colegas ouvintes, membros da comunidade e

corpo docente em qualquer contexto que a sua atividade seja necessaria.

Assim sendo, o/a intérprete ndo restringe a sua fungdo ao contexto sala de aula. O
seu trabalho abrange tudo o que diz respeito a alunos/as surdos/as, interagindo fora da
sala de aula e criando, deste modo, uma relagdo com criancas e jovens Surdos, bem
como com os/as alunos/as ouvintes de forma a facilitar a comunicagdo e interagdo entre
pares. Deduz-se, portanto, que o/a intérprete encontra-se integrado na restante equipa
educativa, partilhando informagdes sobre as necessidades, dificuldades, problemas e

interesses do/a aluno/a maximizando o trabalho em equipa.

No entanto, como ja foi referido anteriormente, o/a ILGP ¢ um profissional pouco
conhecido em Portugal, principalmente nas escolas onde se encontra o grosso dos/as

intérpretes a exercer funcoes.

Da mesma forma, os ultimos anos, no que concerne a evolugdo da profissdo, t€ém
sido marcados por alguns debates e questdes relacionados com trabalho do/a intérprete
em sala de aula. E essencialmente do contexto educativo que surgem as grandes
questdes acerca da atuagdo do/a intérprete junto de criangas e jovens Surdos. Essas ditas
questdes giram em torno de conceitos e definicdes que tendem a considera-lo/a um/a
profissional que ora presta um servigo como técnico que traduz e interpreta a mensagem
aos alunos e vice-versa, ora ¢ considerado/a um/a profissional que vai além das suas

fungdes ou do que estd estabelecido como normativo.

Indo de encontro a este ponto, Fernandes & Carvalho (2005) com base em
Metzger (2000) apresentam quatro modelos na evolu¢do do/a ILG, dos quais iremos
valorizar apenas dois, em fun¢do das questdes que orientam e justificam a producao
deste trabalho. Assim, por um lado, temos o modelo «Conduit» que define o/a intérprete
como profissional na area da tradu¢do e interpretagdo da LGP “mas como um
profissional com comportamento mecanizado” (Fernandes e Carvalho, 2005: 142).
Numa fase mais recente, apresenta-se o modelo «Bilingual, Bicultural Specialisty que
abrange, nao sé as competéncias linguisticas, mas também as questdes culturais que se
colocam a proposito das duas comunidades. Aqui o/a intérprete “deve ter o dominio de
ambas as linguas (Lingua Portuguesa e Lingua Gestual Portuguesa) e, ao mesmo

tempo, ser conhecedor de ambas as culturas.”. (Fernandes & Carvalho, 2005: 142)
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Os termos como Omodelo educativoO ou OprefiestaorO s« muitas das vezes
associados ao papelie o/a intZrprete assume em contexto escolar. Termos esses que
muitos defendem n<o corresponder de todo ao trabalho que um/a intZrprete realiza com
aluncs/as surdos/as. Hdutros que, no entantodefendem o oposto, sendo que o
contexto e realidade da nassducas<oescolayleva a que o/a intZrprete assuma tarefas
e responsabilidades no futuro educativo das nossas crianeas 6o ditseonhecimento
sobre as atribui¢oes do intérprete que atua em sala de aula faz com que os professores

transfiram a responsabilidade do ensino para eles, impedindo-os de exercer a sua

fungdo.”. (Vieira, 2007: 44).

Jt foram aqureferidas as linhas de conduta previstasca-digo de Ztica. Na
educaso, 0 c—digo de Ztica tambZm assume um papel preponderante e passa pela
Qonfiabilidade, imparcialidade, discri¢do, fidelidade e distincia profissional” (Vieira,

2007: 64). Contudo, na pritica, estes conceitos e a deontologia do/a pr—prio/a
profissional podem ser postos em causa, quando estes participam na vida do/a aluno/a e
se sentemasponsitveis por eles.

Di-se aqui tambZm uma atene«o especial ao que Vieira (2007) menciona como o
Qlescanso” do/a ILGP, j& que este/a profissional passa o seu grande tempo com
alunos/as Surdos/as¢/®permanece com os alunos surdos em vez de repousar seu
corpo fisico, cognitivo e mentalO (Vieira, 2007: 49), ocasionando um cansaeo extremo,
uma vez que em Portugal o hortrio do/a ILGP nas escolas Z de 35 horas em contato
direto com o/a aluno/a, e n<o estt contabilizado o tempo extra que pode utilizar em

fune<o de outras atividades ou projetos implementados nas escolas.

Sem dcevida alguma o contexto educativo suscita e levanta algumas quest>es no
que diz respeito ~ pritica do/a ILGP e pela complexidade que envolve este profissional.
Perlin (2006: 137) refereug:

QQuanto mais se reflete sobre a presenca dos intérpretes de Lingua de
Sinais, mais se compreende a complexidade de seu papel, as dimensoes e a
profundidade de sua atuacdo. Mais se percebe que os intérpretes de Lingua de
Sinais sdo também intérpretes da cultura, da lingua, da historia, dos
movimentos, das politicas da identidade e da subjetividade surda, e

apresentam suas particularidades, sua identidade, sua orbitalidade.O (cit. In

Masutti & Santos, 2008:150)
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Outras din%omicas e varitveis afetam o traldd/a ILGP, as relas>es em sala de
aula e em todo o contexto, as especificidades dos/as alunos/as Surdos/as e a sua
linguagem pr—pria.

Em suma, o/a intZrprete de L’ngua Gestual Portuguesa assume um papel de
grande import%oncia no contexto educativo eibonem pleno para a inclus<o dos/as

alunos/as surdos/as nas nossas escolas.

Quem s<0 os/as ILGP nas nossas escolas? Como se definem? Como s<0 vistos
ou percecionam os diferentes modos como s«<o vistos? Com que desafios e exigencias se
confrontam? Que dilmas vivem? Como se relacionam nos contextos escolares? Que

import%oncia atribuem ao trabalho que realizam?

S«0 estas algumas das muitas quest>es que, se algum modo, permitem contribuir
para a reflex<o sobre o trabalho do/a ILGP e que, por isso, inspiteabaho que se
passa a apresentar nos pr—ximos cap’tulos, onde se apresenta o projeto de investigas<o

gue permite prosseguir este debate.
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1. Investigas<o em Educeae<o

Antes de mais Z importante perceber a import%oncia da investigas<o ou 0 que se
pretende ao investigar determinado fen—meno. Neste sentido o que se pretende com o
trabalho de investigas<o ®compreender melhor os significados de um acontecimento
ou deuma conduta, a fazer inteligentemente o ponto de situae<o, a captar com maior
perspicfcia as |—gicas de funcionamento de numa organizaso, a reflectir
acertadamente sobre as implicas>es de uma decis<o pol'tica, ou ainda a compreender
com mais nitidez comdeterminadas pessoas apreendem um problema e a tornar
vis'veis alguns dos fundamentos das suas representas(€ui®y & Campenhoudt,

1998, p. 19)

O objetivo das Ciencias Sociais passa pelo conhecimento da realidade, no entanto,
OContribuirt a ciencia paraliminuir o fosso crescente na nossa sociedade entre o que
se Z e 0 que se aparenta ser, o saber dizer e o saber fazer, entre a teoria e a pritica?0
(Santos, 2007: 7). Nesta perspetiva Z inevitfvel enunciar os contributos de alguns
autores na frea da sdogia, ciencia que estuda os comportamentos humanos no meio
envolvente e relasses que estabelece num determinado context@pmqae tornase
um instrumento de awanilise extremamente poderoso que permite a cada um
compreender melhor o que ele dines 2003: 190). Pierre Bourdieu estabelece uma
f—rmula resultante de um encontro entrBabitus e 0 campo que estabelece o
comportamento do indiv’duo, e como nos refdtees (2003)Bourdieu cria a teoria
dos campos pelbabitus,em que est®©reproduz o swal, n«o importa em que campo,
isto Z, em diferentes campos, 0 mesmo habitus repsedszcialmente.Munes, 2003:

194). Partindo da perspetiva deste autor fsmdeonceber o espaso social e 0 espaso

cient’ficocomo um campo de foreas que estabelecdad>es de poder.

Ao falarmos em metodologias de investigas<o em educas«o falamos de um
processo de investigas<o que envolve diversificadas etapas na construe<o do
conhecimento, um processo de coerencias interligadas que indicam o caminho a seguir
na investigae<o. Neste sentidoQuivy & Campenhoud{1998) enunciam as sete etapas
no processo de investigas<«o: pergunta de partida, exploras<o, problemitica, construe«o

do modelo de antlise, observae<o, antlise das informae>es e conclus>es.

f no espaeo do cruraento entre estas dimens»>es que se explica a opeo por

promover um projeto de investigas<o que se identifica com uma abordagem de carfter
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qualitativo. Trata-se de uma opc¢do que deriva do facto de, no trabalho que pretendo
desenvolver, atribuir uma importancia maior a pesquisa sobre a atividade
contextualizada dos atores. Dai a crescente importancia do paradigma qualitativo pelos
contributos prestados na investigagao, relevando a subjetividade do comportamento do
ser humano, suas interpretagcdes e significados sem descurar o contexto que o rodeia.
Segundo Bogdan e Biklen (1994) a investigag¢do de natureza qualitativa ¢ descritiva, os
investigadores interessam-se “mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados
ou produtos (p. 49), analisando os dados de forma indutiva e atribuindo uma
importancia maior a construgao dos significados que os sujeitos investigados atribuem
aos acontecimentos. Por isso, € que a op¢ao pela abordagem qualitativa ¢ congruente
com um trabalho que devera ter em conta quer que a realidade ¢ construida socialmente,
nao existindo, apenas, uma s6 visdo da mesma ou um s6 modo de a interpretar, quer que
sao esses diferentes modos interpretativos que importa evidenciar e interpelar a partir do
didlogo a estabelecer com os sujeitos-alvo da investigacdo. Um didlogo que devera

ocorrer tendo em conta um quadro de interesses e de referéncias tedricas que nao

poderemos escamotear. E Flick que enuncia que OO ponto de partida do investigador Z

o conhecimento te—rico obtido na literatura ou poultados emp’ricos anteriores.O

(2005: 42), principalmente ao falarmos de uma investigacdo qualitativa em Ciéncias
Sociais. Assim, a investigacdo partiu de uma matriz ja concebida, isto €, partiu de
conceitos e teorias existentes em volta da tematica, de alguns estudos e teorias em volta
do/a intérprete de LGP e, inevitavelmente, de estudos ligados a éarea da surdez e

educacdo de pessoas surdas.

2. Objetivo do Estudo

“ O primeiro problemague se p>e ao investigador Z muito simplesmente
saber como comeeardm o0 seu trabalhd.(Quivy & Campenhoudt, 1998: 31). Assim,

formulou-se uma pergunta de partida:
“Que papel o/a intérprete de Lingua Gestual desempenha nas escolas?”

Sendo, hoje, o ILGP um ator educativo a ter em conta no ambito dos projetos que
nas escolas promovem a educagdo de pessoas surdas, e uma vez que a profissdo do/a
ILGP ¢ ainda uma profissao relativamente desconhecida, estdo encontradas duas razdes

suficientemente pertinentes para justificar a importancia da questdo atras enunciada.
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Sendo assima investigas<o centroise nas escolas onde os/as ILGP exercem as suas
fune>es, mais concretamente em Escolas de Referencia para a Educaso Bilingue de
Alunos Surdos (EREBAS).

Assim, ainvestigas<o teve como objetivo obter respostas e recolher informas>es
relativamente aos papZisie cada intZrpretafirma exerce no seu local de trabalho.
Como ponto de partida, a base da investigas<o recorreu " recolha de dados de ILGP que
exersamfune>es em diferentes contexteslucativos, de forma a identificar, a estuela

a compreendassuas fune>es enambienteslistintos

f a partir destes pressupostos que se pretendeu abordar o modo como se
caracteriza o trabalho dos/as ILGP, o modo como estes se auto percecionam, 0S
obsttfculos, as dificuldades e os dilemas quemj\as relas>es que estabelecem e atZ as
raz>es que subjazem " escolha da profiss<o. A finalidade principal deste estudo passa,
ent<o, por representar e compreender a realidade da pritica do/a ILGP, atravZs das suas

experiencias, opini>es e tomadas de d@eaci

3. Ope>es Metodol—gicaso n’'vel do processo de recolha dos dados

Entendase que a utilizas<o de um mZtodo passa por um processo racional com o
objetivo de alcanear um fim, o que pressu@eaplicas<o de uma metodologia que
podert ser definida como unmstrumento atravZs do qual se aborda de forma

intencional e organizadamente a realidade a estudar.

Assim, o trabalho em investigae<o pressup»>e que eu, como investigadora na
procura de respostas e/ou soluees de uma detadairproblemztica, utilize um
conjunto de instumentos te—ricos, procedimentos, estratZgias e tZouiease
auxiliem e guiem no desenvolvimento de um projetandestigas<o que se debruea

sobre opapel que o/a intZrprete de L'ngua Gestual dpeeha nas escolas.

Portanto, quando falams de orientas>es paradigmiticas fazemos uma assune«o
de duas dimens>es nas ciencias sociais, 0S princ’pios te—fricos e 0s princ’pios
metodol—gicos. No estudo pretersksuna realidade, aceder a uma interpretas<o de um
fen—meno e da sua contextualizas<esif, a investigae<o realizada apresenta uma
abordagem qualitativa onde se conseguiu fazer uma recolha de @&dos em

pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
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tratamento estatistico.” (Bogdan & Biklen, 1994, pd) pois tratase de uma
investigas<o que pretende perspetivar, dar a conhecer o papel e mofissional

desempenha emscolagjue se afirmam como contextos educativos singulares

Neste %ombito Flick (2005) exp>e 0s tras0s essenciais de uma investigas
qualitativa e indica algumas eater'sticas que esta deverf assumir, condicionando,
assim, os procedimentos metodol—gicos a seguir, em fune«o dos quais se aborda a
diversidadedas perspetivas dogarticipantes, bem coma din%omica deeflex<o do
investgador sobre o estudoNesta linha de racioc’niAlmeida & Freire (2000)
enfatizam outro aspecto da investigas<o qualitativa caracterizanomo sendo uma
antlise de cariz indutivo, hol'stico e idiogrificgeferindo ainda &ecessidade de ser
flex’'vel ao n'vel dos procedimentos decolha da informas«o.

f a partir de um tal compromisso epistemol—gico que a estratZgia em funeo da
qual pretendi operacionalizar o projeto de investigas«o foi 0 estudo de caso que podert
ser identificado (Bogdan e Biklen @49) como uma abordagem detalhada de um
contexto, de um indiv’duo ou de um acontecimento espec’fico. Tendo como finalidade a
abordagem dos papZis que os/as ILGP poder<o assumir em escolas no %.mbito de
intervene>es educativas com pessoas surdas, poderideosrse que estamos perante
um Oestudo de caso intr'nsecoO (Afonso, 2005, p. 71).Isto Z, um estudo de caso que visa
conhecer de forma aprofundada uma situas<o concreta no que ele tem de espec’fico e
cenico (idem). ON<o se estuda 0 caso em apre«o pelteqepresenta ou ilustra, nem
se trata de compreender uma construeo abstracta ou um fen—meno geral. O que
interessa Z a antlise de uma situas<o singular justamente no sentido de documentar essa

singularidadeO (idem).

Assim, para quaim tal projeto seealizassgdecidiuse adoptar as entrevistas
como instrumentos metodol—gicos ao n'vel da recolha de dados, o que deveria permitir
Quo investigador desenvolver intuittivamente uma ideia sobre a maneira como os

sujeitos interpretam aspectos do mundo.O (Bodan & Biklen, 1994: 134)

3.1. Entrevista

A entrevista inserse natradie<o da investigas<o qualitativa pois, alZm da
existencia da comunicas«o éainterace<o humanajue a entrevista suscita (Quivy &

Campenhoudt, 1998), esta permite olslgumas vantagensig outros procedimentos
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metodolégicos ndo nos garantem, nomeadamente, ¢ segundo os mesmos autores, o
aprofundamento da informagao a recolher, a flexibilidade do processo de recolha, a qual
se explica gragas a fraca directividade do dispositivo que, assim, respeita a linguagem e
categorias mentais do entrevistado. Assim, para se realizar uma entrevista importa nao
sO ter um bom conhecimento do tema em questao, como também assumir que a pessoa a
ser entrevistada seja detentora do saber e produtora de conhecimento sobre a realidade a

investigar (idem).

Em relagdo aos seus objetivos, a entrevista ¢ um dispositivo metodoldgico que
pretende explorar, também, os nao ditos dos/as entrevistados/as. Pode mesmo
considerar-se que a conversa com o/a entrevistado/a ¢ verdadeiramente a questdo-chave
do procedimento técnico de entrevista pela interac¢do directa que pressupde, ja que “o
objectivo de qualquer entrevista ¢ abrir a drea livre dos dois interlocutores no que
respeita a matéria da entrevista, reduzindo, por consequéncia, a drea secreta do

entrevistado e a area cega do entrevistador.” (Carmo & Ferreira, 2008, p. 142).

Assume-se, portanto, uma opg¢ao metodologica pelo paradigma de investigacao
qualitativo, no ambito do estudo de uma comunidade profissional que se concretiza
através de entrevistas semidiretivas realizadas com cinco intérpretes de Lingua Gestual
Portuguesa (LGP),em pleno exercicio da sua atividade, o que permitiu a recolha de um
conjunto de dados que esclarecam o papel destes/as nas escolas onde exercem essas

mesmas fungoes.

As entrevistas foram realizadas através da utilizacdo de um guido construido para
o efeito (4nexo 2), o qual se estruturou em funcao de trés variaveis: (i) informagao sobre
os entrevistados; (ii) informagdo sobre os contextos onde estes intervém e (iii)

informacao sobre o desempenho profissional dos entrevistados.

Na medida em que se pretendia obter informacdes concretas, através das
entrevistas, e simultaneamente que os/as entrevistados/as respondessem da forma o mais
livre possivel as questdes, optou-se por uma entrevista de tipo semiestruturado ou
semidiretivo, j& que € este o tipo de entrevistas que “é certamente a mais utilizada em
investigacdo social. E semidirectiva no sentido em que ndo é inteiramente aberta nem
encaminhada por um grande numero de perguntas precisas.” (Quivy & Campenhoudt,
1998: 192) e se constroi pela “incorporagdo de perguntas mais ou menos abertas, no
guido.” (Flick, 2005: 94), ficando-se com a certeza “de se obter dados comparavies

entre os varios sujeitos” (Bogdan & Biklen, 1994: 135).
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Uma das preocupases ao realiz® as entrevistas refese “s quesbes Zticas

indissociaveis do ato de entrevistar, tentasel@ssegurar, por isso, que:

Q. Os sujeitos aderem voluntariamente aos projectos de investigacdo, cientes da

naturezado estudo e dos perigos e obrigacdo neles envolvidos.

2. Os sujeitos ndo sdo expostos a riscos superiores aos ganhos que possam

advir.O ( Bogdan & Biklen, 1994: 75).

Neste sentido, para cada uma das cinco entrevistas foi realimadoaumento,
intitulado por consentimento informado, onde se especificava o objetivo do estudo e o

pedido de autorizas<o para se realizar as entevigtasc¢ /).

No decorrer da entrevista 0 gui<o serviu como apoio ~ colocas<o das guestres,
permitindo, dda a sua fune<o, enriquecer o estudo, jf que foi poss'vel obter mais
pormenores das entrevistadas que se foram obtendo "~ medida que se explorava as falas

destas, solicitando pormenores, exemplos ou clarificas>es.

Na fase da concretizas«o das entrevistata® foram sendo registadas atravZs de
transcrie>es integrais dos discursos das entrevistadas, uma vez que as entrevistas
Qlevem ser registadas e integralemente transcritas (incluindo hesitacées, risos,

siléncios, bem como estimulos do entrevistador).O (Badin, 2009: 89).

4. Analise e Tratamento de dados

Neste estudo, o tratamento de dados recorreu "~ tZcnica da antlise de contecedo,
com base no roteiro da entrevista. Segundo Vala (1986), hoje em dia a antlise de
contecedo Z uma das tZcnicas mais utilizadmwestigas<o emp’rica. AlZm disso, O
analise de conteudo ¢ um conjunto de técnicas de andlise das comunicagoes. Nao se
trata de um instrumento mas de um leque de apetrechos, ou, com maior rigor, serda um
unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a
um campo de aplicacdo muito vasto: as comunica¢oes.O (Bardin, 2009: 33). Nesta
investigae<o, definese, igualmente, a antlise de contecedo com uma anflise
correlacional, uma vez queo Gnvestigador procura jd estabelecer relacées de
associagdo ou correlacdo entre variaveis.O (Vala, 1986: 105), aplicada "s quest>es do/a
ILGP.
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Na priftica, a antlise desenvolvida, tendo por base o roteiro da entrevista, parte
dos grandes temas que estruturam esse documento, nomeadamenteac¢ieazea«o
do/a entrevistado; (i) a caracterizas<o do contexto em que trabalham e (iii) 0o seu
desempenho profissional. A antlise de contecedo, na pritica, s— ocorreu face ~ terceira
temitica, na medida em que as duas primeiras apenas permitiram aobfemss>es
relativas s pessoas entrevistadas e aos seus contextos profissionais, excetuando o ponto
das escolhas profissionais, que mereceu alguma atene«o pelos dados que forneceu.
Sendo assim, o tema do desempenho profissional foi 0 que necessitoa dailise
mais profunda, optanege por definir categorias por cada uma das quest>es formuladas

nas entrevistas.

Definida por Bardin (2009) comaufMa operas«o de classificas<o de elementos
constitutivos de um conjunto por diferencias<o e, seguidamente rgagrupamento
segundo o gZnero (analogia), com os critZrios previamente defQi@@09 145) e
criada no intuito de dnplificar para potenciar a apreens«o e se poss'vel a
explica=<0.0 (Vala, 1986: 110p categorizas<o assurg® como uma das principa
dificuldades na antlise das entrevistas, a qual se desenvolveu tendo por referencia os
objetivos propostos que nortearam a construe<o das categorias da antlise de contecedo,
em fune<o das quais se segmentou o discurso das entrevistadas para, postesidnmen
conferir um significado atravZs de um processo de interpretas<o que decorreu do

confronto entre as suas falas e o confronto entre estas e o quadro te—rico de referencia.
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Este cap'tulo dedicado "~ apresentas<o e discuss«o de resultados ers®ntra
subdividido nos seguintes cap’tulos: (i) caraterizas<o da populas<o alvo do estudo; (ii)
relas>es interpessoais; (i) equipa educativa e trabalho do intZrpreteafiaderizas<o
do trabalho do/a intZrprete de LGP

1. Caracterizas<o da populas<o alvo de estudo

Como referido anteriormente, a eseolldos entrevistados foi um aspeto
fundamental e decisivo do projetdm primeiro objetivo era entrevistar intZrpsete
ativo hf jI algum tempo, com um m’ronde tres anos de fune>es. Uma segunda
preocupaso prendide com a necessidade de selecidngfrpretes a desempenhar

fune>es em contextosducativos diferentes.

1.1. Entrevistadas

Como Z poss'vel de observar em anéxeexo 2), este ponto diz respeito s
quatro primeiragjuestes do roteiro, designadamente ~ habilitas<o acadZmica, cursos
associados " trea de tradueo e interpretas<o de LGP, ao conhecimento prZvio da LGP e
aos anos de servieo como intZrprete. Estas quest-esctedzam cada sujeito

relativamente ~ sua formas<«o acadZmica e formas<o em torno da LGP.

No quadro que se segue, denominado qaracterizas<o das entrevistadas,
grupo apresentado revela algumas caracter’'sticas comuns, nomeadamente o t'tulo e
habilitaeco acadZmica, bem como alguns cursos associados " frea de formaeo de
Tradue<o e Interpretas<o de L'ngua Gestual Portuguesa, em especial cursos de inicias<o
" LGP ou aees de reciclagem na frea. Destsgaainda que, ~ exceeo de uma
entrevistada, todassaentrevistadas se encontravam, na altura das entrevistas, a

frequentar o mestrado no dom’nio da frea de Educas<o e Surdez.

Quanto ao tempo de servieo do grupo analisado, um dos objetivos principais na
sele««0 de poss'veis sujeitos para serem entrevistbmlao ncemero de anos de pritica
nas escolas, optando por intZrpretes que exercessem hi pelo menos dois anos, de forma
a obter os seus testemunhos e experiencias no desempenho de fune>es em contexto
educativo. Assim, verificge que a experiencia profissial varia dos tres aos sete anos,

0 que Z um facto a realear dado que estamos perante uma frea de trabalho t<o recente.

58



INTfRPRETE DE LENGUA GESTUAL PORTUGUESKRO SISTEMAEDUCATIVO

Evidenciase, ainda, nesta anilise a presenea de uma intZrprete filha de pais
surdosOSou filha de pais surdos (B) (SC, anexo 3:Rldenominada por CODA,
conceito explorado anteriormente. f importante relevar este ponto pois esta intZrprete
tem a LGPcomo I'ngua materi3 por crescer no seio da comunidade Surda, ao mesmo
tempo que ia aprendendo a falar o portugues. O fato de convivar a&d-GP
precocemente leva a que opte pelo curso de Tradue<«o e Interpretas<o da LGP como
opeo profissional a assumir, um tema que serf explorado, posteriormente, neste
trabalho. Por fimdas restantes entrevistadas, apenas mais duas apresentam um contacto
prZvio mas bisiccom a LGP, enquanto as restantiems nunca tiveram qualquer

contacto com a LGP antes de entrar para o curso mencionado.

3 Conceito abordadem SimSim (2005: 18), definido como a I'ngua de aquisie<o espont%.nea e natural,
em que a crianea descobre intuitivamente 0s princ’pios e regras dessa I'ngua nos primeiros anos de vida
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. . Conhecimento prévio da
Habilitacdo académica Outro (s) curso (s) LGP Anos de trabalho

6A Ano civil
Frequenta Mestrado; Curso nos (Ano civi

SP Licenciatura Nio
nivel 2 em LG

7 Anos Letivos

Frequenta Mestrado;

] ) Formagdes na area de ) ) 5 Anos — 4 letivos e 1 outros
Licenciatura . Sim — filha de pais surdos ]
Formacao servigos

Profissional/Educagio

Curso de iniciagdo a LG; CAP

Licenciatura 2 Nivel basico — curso de 50h 4 Anos

] ) Curso na ASP™; 1° ano
Licenciatura ) Nao 3 Anos
curricular do Mestrado

Frequenta Mestrado;

Licenciatura reciclagens em LGP; Sim — contacto na ASP 4 Anos

participacdo em seminarios

Quadro | - Caracterizas<o das Entrevistadas

** Certificado de Aptidio Profissional

» Associagdo de Surdos do Porto
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1.2. Escolha Profissional

As quest>es da escolha profissional prengsmcom os motivos que levaram a
que os sujeitos entrevistados optassem pela profiss<o de intZrprete de L'ngua Gestual

Portuguesa (ILGP) na Zpoca em qualac&m ao Ensino Superior.

As entrevistadas apresentaram alguns motivos distintos para a escolha profissional
e ap—s uma anilise cuidadosa dos motivos apresentados foi poss’vetsesdfieanos
confrontamos com duas ideias principais e distintas. faddado, existem raz>es muito
pessoais na escolha da frea e experiencias de vida que influenciam a tomada de decis«o,
por outro lado existem raz>es em fune<o de perspetivas futuras ou em fune«o de ope>es
feitas no momento, sem qualquer ligas<o ou conhectmenZvios na trea da LGP e da

Surdez.

Portanto, a primeira ideia que se demarcou pela sua singularidade diz respeito ~
proximidade de uma das entrevistadas com a comunidade Surda devido “s relas>es
familiares que possui neste %ombito. Tal como referi@goicaantente, no cap’'tulo da
caracterizas<odas entrevistadagma das entrevistas foi realizada a uma intZrprete filha
de pais surdos, o que a levou a optar pela frea da interpretas<o end{ERorque
foi um contacto que tive desde sempre E)YSCaneo 3: 29. O seu contato com a
comunidade e com a LGP teve influencia no seu futuro Po{g) toda a minha vida,
eu tive contacto com a L'ngua Gestual, portanto foi atZ esse o motivo que me levou "
escolha do curso e da profiss<o (E) @em). Logo, a releo que mantinha com a sua
m<e Surda e a participas<o emividades desenvolvidas no seio da comunidade, uma
vez queO (E) a minha m<e dava algum apoio aos professores de Educaso Especial
(E) O (idem) foram os motivos de bagara a escolha do seu fuiyrofissional, dado
queO (E) ao participar nessas atividades e tendo acompanhado sempre essas situas>es
fez com que eu optasse por essa profiss<o e que gostasse de trabalhar com essa
comunidade (E) Qidem)

Tornase relevantedar enfase a esta condi«pois Z a cenicentrevistada que
evoca raz»>es t«o pessoais para justificar a sua ope<o profissional, enquanto as restantes
entrevistadas apresentam as mais diversas raz>es mas nenhuma com relas«o direta ~
comunidade Surda ou ao conhecimento da mesma eadagua, a LGP. As restantes
entrevistadas apresentam motivos econ—r@ic(is) quando terminei o 12% ano n<o

tinha possibilidades econ—micas de pagar uma privada (M) anexo 3: 6pou
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razdes relacionados com opgdes de acesso ao Ensino Superior OFoi uma decis<o um
pouco em virtude da mZdia e n<«o tanto de ser uma vocaso ou uma paix« (E) O
(idem), O (E) eu queria tirar um curso de fisioterapia e n<o consegui por causa das
mZdias eE a ver se tinha alguma coisa que eu achasse interessanté§E)adexo 3:

10). Contudo, também se encontram presentes escolhas com base nas perspetivas
futuras, tendo em conta a empregabilidade na area, considerando a area de tradugdo e
interpretagdo da LGP uma érea relativamente recente OAtZ era uma profiss<o nova (E)

e caivour-me!O(FF, anexo 3: 33) ¢ O (E) por pensar que teria mais perspetivas de

trabalho, que teria maior oferta de emprego (E){dem).

Por fim, falamos de questdes de sensibilizagdo no dominio da area do Ensino
Especial, O (E) 0 que eu queria era trabadin com alunos que tivessem algum tipo de
deficiencia.O(AS, anexo 3: 47).

1.3. Contextos

Neste ponto recolheram-se informacgdes relativas aos contextos de trabalho em
que as intérpretes entrevistadas se inserem e aos grupos de trabalho com quem tém
vindo a desenvolver a sua pratica profissional. Estas informagdes dizem respeito,
sobretudo, a regido do pais em que se encontram a trabalhar e as caracteristicas da
escola, nomeadamente a tipologia de ensino e a caraterizagdo dos/as alunos/as e das
turmas. Estas questdes referentes ao contexto encontram-se inseridas no roteiro da
entrevista, da questdo um a questdo cinco introduzidas nas informacgdes do contexto,

como se pode verificar em Anexo2.

No quadro seguinte pode-se verificar que os contextos de trabalho das
entrevistadas se localizam nas zonas centro, norte e interior do pais, em escolas do
ensino basico e secundario. Ha trés entrevistadas que possuem experiéncias de trabalho
no ensino bésico, enquanto as restantes tém experiéncias de trabalho no ensino
secundario. Partindo destas informacdes, denota-se de imediato algumas diferengas
consideraveis entre os dois tipos de ensino. Isto €, ¢ possivel verificar que no ensino
basico o trabalho das intérpretes abrange todos ou quase todos os niveis de ensino do 2°
e 3° Ciclos, da mesma forma que no ensino secundario as intérpretes estdo mais
centradas numa Unica turma, como ¢ o cado da intérprete AS ou da intérprete CM.

Consequentemente apresentam-se desigualdades no numero de alunos com quem

"#
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trabalham, sendo o ensino basico o que revela um maior nimero de alunos/as surdos/as.
Entdo, verifica-se que no secundario as entrevistadas trabalham no maximo com quatro
alunos, enquanto no ensino basico podem trabalhar com dezasseis alunos/as, tal como
nos relata FF*®. Sera importante referir este aspeto pelo trabalho que se desenvolve nos
dois ciclos de escolaridade referidos que revelam formas de trabalho distintas e

dificuldades proprias.

Outro ponto fundamental a referir prende-se com o uso da LGP destes alunos/as.
Verifica-se que apenas metade destes alunos utilizam a LGP como tnico meio de
comunicagdo. Alguns dos alunos referidos utilizam em simultineo a LP e LGP,
anunciando algumas dificuldades na comunicagdo, um tema que serd abordado

posteriormente no capitulo das dificuldades e obstaculos do trabalhos dos/as intérpretes.

Por ultimo, as intérpretes entrevistadas trabalham com turmas de surdos, bem
como com turmas integradas, a exce¢ao de uma das entrevistadas que somente trabalha
com uma turma integrada. Torna-se pertinente também referir este ponto pois estamos
perante informagdes distintas acerca dos métodos e estratégias desenvolvidos no
trabalho didrio com alunos/as surdos/as, os quais dizem respeito a exigéncias e
dificuldades diferentes com os quais os/as ILGP se defrontam num ou noutro ciclo de

escolaridade atras referidos.

26 «No geral? Ora, 15, 16, deixe-me pensar! 5 do 5°, 2 do 6°, 4 no 8°, nao é? 11, e 4 no 9°, entdo sdao 16
meninos.” (FF, anexo 3: 33).
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Regi<o

SP Centro

SC Centro

FF Norte

Interior

Centro

Centro

Escola

Tipo de Ensino Anos letivos

Bisico

Bisico

Bisico

Secundirio

Secundirio

S5Ya, 7% € 8% Ar

5Ya, 8Ya e 9% Ar

5Ya, 6Y4, 8% €

Anos

12v4 Ano

10% e 11Y4 Anc

Noemero

16

Alunos/as
Idades Uso LG
11-16 6
11-18 2/3
9/10- 17 5

18/19 2
18- 20 2

Uso LG e LP

Restantes

Restantes

Turmag’

Surdos/as

SimP1 turma

Simb1 turma

Simb?2 turmas

Simb1 turma

Integrados/as

Simb2 turmas

Simb?2 turmas

Simb4 turmas

SimbP1 turma

Simb2 turmaé

Quadro Il - Caracterizas<o dos Contextcs

1O (E) os alunos esto integrados numa turma de ouvintes, v<o ~ turma, v<o s aulas priticas como EVT, crea de Projeto,® @®r&om os alunos ouvintes e nas

aulas te—ricas, principalmente Ciencias, F§uatmica, Portugues, Matemttica, eles saem e tem em pequeno gapexd 3: 34).

%(E) no 10%4 ano todas as aulas s<o integradas, no 11% tem aulas integradas e atia$ pade tom um professor, s« turmas s— de sur@oetb 3:

67).

" Entendase por turma de Surdos/as as turmas que funcionam apenas com alunos/as Surdos em sala de aula, encp@ntalturoséss Surdos/as integrados/as referem

se a turmas de alunos/as Ouvintes ag®lmserem alunos/as Surdos/as, geralmente aulas priticas.
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2. Relas>es Interpessoais

Neste cap’tulo do estudo ir<o ser explorados quatro pontos relativamente “s
relas>es interpessoais estabelecidas em contexto escolar, nomeadamente a relas<o com
os/as alunos/as, quer Ouvintes quer Surdos, a relas<o com 0s —rg«0s de gest« e
administrae<o da escola, a relas<o com os docentes do ensino regular com quem as
intZrpretes desenvolvem o seu trabalho e, por fim, a relas<o com a equipa do Ensino

Especialjsto Z, docentes e tZcnicos do grupo 920.

Foi um dos aspetos a explorar no decorrer do estudo, uma vez que as relas>es que
se criam em contextos de trabalho s<o0 fundamentais para se compreender os desafios,
exigencias e singularidades de qualquer profissespecialmente em contextos
educativos como s<«0 0s contextos escolares que se caracterizam, nos dias de hoje, pela

heterogeneidade daqueles/as que os habitam e percorrem.

Essencialmente, quando se fala em Educaes<o Bilingue e no trabalho desenvolvido
em ecolas de referencias, as chamadas EREBAS, observam conjunto de
especificidades que dizem respeito a um trabalho marcado pela interdisciplinaridade, o
gue obriga a que haja interas>es e comunicas>es constantes entre todos os elementos
integrantes dasquipas de trabalho. Caso n<o isso n<«o acontesaséazom que 49

relacées dentro das escolas seja um bocadinho um campo de batalha® (SP, anexo 3:

27).

Assim, n<o Z poss'vel focalizar apenas o trabalho que o/a intZrprete desempenha
nas escolas, sem aisalr as relas>es que se criam num dado ambiente educativo com os
alunos/as, as dires>es das escolas, os/as docentes do ensino regular e os/as docentes e

tZcnicos/as do ensino especial.

2.1. Alunos/as

Das relas>es interpessoais estabelecidas em contexto edycabinsidersse as
relases que se estabelecem entre os intZrpretes e os/as alunos/as as mais relevantes, do
ponto de vista da antlise que se pretende empreender. Isto porque, em primeiro lugar,
denotase uma relas<o de maior proximidade com alunos/ast §urdos quer Ouvintes,
e em segundo lugar, os/as alunos/as s<«0 fundamentalmente o centro do trabalho das

intZrpretes de LGP, obviamente com o foco mais direcionado para os/as alunos/as
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surdos/as. PorZm, este ponto n<«o pretende focalizar apenas a elmtente entre
intZrpretes e o/a alunos/as Surdos/as, assengualmente a import%.ncia de analisar a
relas<o entre intZrpretes e os alunos/as Ouvintes, principalmente pelo trabalho que se
desenvolve nas turmas de alunos/as Surdos/as integrados/asiralmeate pelo

contacto direto que mantem com todos eles no sea-dia.

Em todas as categorias analisadas no que diz respeito ~ relas<o com alunos/as
enunciase claramente a construe<o de um relacionamento considerado como positivo,
pelas entrevistadasanto com os/as alunos/as Surdos/as como com os/as Ouvintes.
Neste %ombito, e segundo os testemunhoslaeo com os/asalunos/as Surdos/as
revelase muito mais pr—xima pelos v’'nculos que se d@Ees nunca se referem Oa
intZrpreteO, como se referem Professor de Portugues@ventualmente trataime
pelo meu nome gestual e costumam dizer muitas vezes que Z Oa @h8gadeXko 3:

49). FF considera qu@os alunos surdos veme comaima amiga! Acho que a nossa
relas<o Z, n«o s— de intZrprete mas comoafidente GFF, anexo 3:3% enquanto AS
refere queDeles se sentem mais chegados a migueoa qualquer outro professar
(AS, anexo 3: 6Q)nomeadamente quando se trabalha com turmas de SGrdda

turma de surdos? A ligas<o Z mai@(SC, anexo 3:3).

No entanto, fazendo uma antlise geral, e apesar do trabalho das intZrpretes n<o se
focalizar, prioritariamente,nos/as alunos/as Ouvintes, as entrevistadas descrevem
igualmente uma relas<o de proximidadem estes/afkeferem ent«o qu&num caso ou
nouro Zum relacionamento muito pr—xi@(SC, anexo 323) ou quedacabo por me
relacionar bastante E acaba por tambZm haver uralacionamerd grande com 0s
alunos ouvinte) (CM, anexo 3:68) e queO Com todos os alunos acho que o meu
relacionamento Z bo@(FF, anexo 334). Ainda que uma das entrevistadgae deixe
de relatarque O Com alguns alunos ouvintesE tenho algumac&namento mas do
muito btsicoO (SC, anexo 3: 12) devido ao pouco tempo letivo que permanece em
turmas de alunos/as Surdos/as ird€gs/as.

Para alZm disso, as entrevistadas afirmam que essa relas«o de proximidade n<o Z
indissocitvel do reconhecimento do seu papel na turma, refegndo respeito que
sentem por parte dos/atunos/as Ouvinte que podert ser lido como um sinal d
reconhecimento do seu traball®.Com os alunos ouvintes tambZm acho que existe
respeitoO (FF, anexo 335), Ono geral os alunos tem respeito por n—s quando estamos

dentroda sala de auld) (idem) O f um relacionamento muito positivo, respeitam
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bastante, compreendem guZ o meu papel dentro da aufyCM, anexo 3: 68), ¢ em
muitas das ocasides o papel do/a intérprete ¢ igualado ao papel do/a professor/a na sala
de aula, referindo que Onunca hi diferensa daharem para mim como se eu n<o fosse

um prdessor.JAS, anexo 3: 50).

Em algumas situagdes constroem uma relagdo tdo vinculativa com os/as
Surdos/as, j4 que OBasta me olhar, “s vezes, para a cara deles e saber se aquilo, se os
contecedos est«o a ser aprendidos ou n«@FB) anexo 3: 37), o que, na opinido das
entrevistadas, parece conduzir a uma certa dependéncia destes/as alunos/as em fungao
do apoio que o/a intérprete lhes possa dar: Oeles olham para n—s como a Ottbua de
salvae<00 Q(SC, anexo 3: 23) e encarando o papel do/a intérprete, também, como o de
um professor, a pessoa que esta ali para o educar e ensinar, OA que eles recorrem mais

depressa do que a um professqA®, anexo3: 49).

2.2.Dire«o0 e gest«0

A relagdo que se estabelece entre o/a intérprete e a direcdo da escola e os 6rgaos
de gestao revela-se, na opinido das entrevistadas, como uma relagao de profissionalismo

que se desenvolve entre o informal e o distanciamento.

Embora, globalmente, seja definido como um bom relacionamento: O Z um bom
relacionamentd)(SC, anexo 3: 24); OAchoque o relacionamento Z bom(EF, anexo
3: 35) e sendo considerado Opositivo!QCM, anexo 3: 68), defende-se que Otemos um
relacionamento normal d@abalhadora/entidade patronad (SC, anexo 3: 24), uma
vez que Oeles tem no+<o que n—s existimos dentresdala e que somos elementos que
fazem parte da escola e procuram tambZm a nossa ajudaceatas situas>e
(idem). Néo ¢ uma relagdo que desagrade as entrevistadas, ja que se afirma que “tudo o
que eu necessito em relas<o ~ minha atividade profissi@habmunico " direso e
tudo o que esteja ao alcance, tudo Z feitd8 anexo3: 50) ou que Osempre que tenho
pedido alguma coisaEquando Z preciso alguma coisa que me dirijo ao —rg<o de gest«o
nunca me tem recusado. Acho que o relacionamento Z b@f!@nexo 3: 35). Trata-
-se de uma relagdo que, no entanto, OZ estritamente aquel@e em termoprofissionais
se pode terO (SP, anexo 3: 12). Uma relagdo de natureza funcional que se aciona
quando surge alguma necessidade de ambas as partes O N« hf assim um

relacionamento muito difrio nem pr—ximo, Z quando se precisa de resolversalguma
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coisasO(idem), apesar de uma das entrevistas demonstradspiealhar, n<o h mais
relacionameto porque eu tambZm n<o proc@@FF, anexo 3: 35)ratase de um tipo
de elacionamento que Z explicado eamsequencia da falta de conhecimento do papel
do/a intZrprete nas escal&@n<«o distinguem muito bem o papel do professor de um
papel de um intZrprete(@M, anexo 368) o que leva eatprofissionala pensar ser
Onecessioi estarmos a reforean diferenea do nosso desemper@gidem) para que

este, provavelmente, adquira uma maior visibilidade.

2.3.Docentes daensinoregular

Os docentes do regular, em contexto educativo, s<0 0 grupo de trabalho com
quem os/as intZrpretes H&P mantem uma relas<o de maior proximidade, uma vez
que s<«o0 estes os/as professores dos/as alunos/as Surdos/as, com quem partilham o
guotidiano. Fazendo referencia ao paradigma de comunicas«o de Trindade & Cosme
(2010) Que se caracteriza por valorizar qualidade dos mais variados tipos de
interace>es que acontecem numa sala de aula como factor potenciador das
aprendizagens dos aluno$@D10: 58) Z pertinente analisar onde se situa o/a intZrprete
de LGP na relas<o entre professor/a e aluno/a e nas relagee define com cada
elemento. Isto porque, no caso dos/as alunos/as Surdos, tende a surgir uma certa
dependencia face " figura do/a intZrprete, principalmente porque este Z um ator

imprescind’vel quando se pretende estabelecer a comunicas<o com os alunos

Segundo a antlise dos discursos efetuada, depar@sncom uma ambivalencia
de sentimentos que predominam no seio desta relaso. Se por lado Z retratada uma
relas<o pr—xima, de trabalho cooperativo e de interc%ombio entre os profissionais em
presenea, pooutro lado Z tambZm expostma tens<o e atZ hostilidade no trabalho

difrio com docentes.

Afirma-se queOse[houver] necessidade, costumamos trocar impress>éA%)
anexo 3: 51e, geralmente os docent@guerem saber ent«o como Z que o meu papel se
pode conjugarcom o dele® (CM, anexo 3: 69 Reconhecse, assim, que existen
trabalho de cooperaso entre ambaspis OTemos uma boa relaso, atZ porque
trabalhfmos em equipa, tanto com o professor do regular como com o professor do
especial (E) O(SC, anexo 3:24) e Oeles s<0 muito abertos a aprender. (E) muito

interessados, participam, querem muito compreenderE atZ que ponto o nosso trabalho
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pode ser colaborativo!@CM, anexo 3: 69). Contudo, esta cooperagio parece ser o
resultado de um processo que tem vindo a ser construido, uma vez que, inicialmente, Oa

relas=<o era um poucoEtensa!QFF, anexo 3:36) mas O" medida que o tempo vai
passando as coisas v« melhorando e eles v<«o se apercebendo da necessidade que tem

de ter o intZrprete a trabalhar juntamertom eles na sala(@em).

A presenca do/a intérprete em sala de aula, apesar do que se acabou de afirmar,
pode ser considerada, também, como uma presenga invasiva por parte dos docentes, o
que ¢ entendido como um obstaculo a um trabalho de interagdo entre ambos. As
entrevistadas relatam experiéncias em que os Oprofessores que sdechadoskE n<o
comunicam, que n«hi interas<o O (CM, anexo 3: 69) e muitas das vezes Oalguns
professores menos sensibilizadoaEham que o trabalho de cada um de n—s Z muito
limite, tem uma barreira, ou seja, 0 meu trabalho comeea aqui, termina aliE e quando
ht este tipo de ideias a relas«o n<«o Z t«o gratg8C, anexo 3: 24) ou entio Oignorava
completamente aossa presenea na sala de aud (FF, anexo 3: 36), embora
mencionem ser casos pontuais pois, no oposto a esta ideia, no que diz respeito ao papel
do/a intérprete em sala de aula referem que O Regra geral, eles s<o muito abertos
porque Z umarofiss<o que eles n«o conhece®(CM, anexo 3: 69) e Oquerem saber
ent<o como Z que meu papel se pode conjugar com o deléd&h), ¢ vém até no/a
intérprete Quma maisvalia, uma grande ajuda e como alguZm que pode ajudar a salvar
um bocadinho e ajudar a ultrapassar um bocadinho a angcestia dJ€S.exo3:
24).

Outra situacdo que se revelou interessante, do ponto de vista da andlise, refere-se
as tentativas das proprias docentes em substituir o/a intérprete: Ojf me aconteceu e falo
de um caso espec'fico, n«o Z regra, de um professor que eu entrava na sala e eu nem
podia levantar odbrasos que ele tentava sempre falar em L'ngua Gest@\Q anexo
3: 70), “j£ me aconteceu ter professores que eu chego ~ aula e eles comeeam a tentar
fazer gestos.Qdem). Trata-se de uma situagdo que, independentemente do facto de a
considerarmos como uma situagao positiva, pode revelar até que ponto ndo estamos
perante uma indefinicdo de papéis que explica que, por um lado, se experienciem
tentativas de docentes substituir os/as intérpretes e, por outro, deleguem nestes
responsabilidades ndo expectdveis no ambito do processo educativo das criancas surdas,
tal como confessa uma das entrevistadas quando afirma que os/as professores/as

Oacabam por n<o conseguir dar m<o “s dificuldades que os surdos t*mE sem querer
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acabam por nos delegar um bocadinho essas fungoes docentes ~” (CM, anexo 3: 69) ou
FF que confessa que “os professores delegam um bocadinho o trabalho deles em nos!”

(FF, anexo 3: 37).

No fundo, retiram-se duas ideias principais relacionadas com a questdo da
sensibilizacdo em relagdo a surdez e a comunidade Surda. No contexto educativo “ Os
professores que trabalham hd mais anos com surdos, que se dedicam a causa da Lingua
Gestual, a causa da comunidade surda, entendem muito melhor o meu papel! E o
trabalho funciona de uma forma muito colaborativa e muito positiva.” (CM, anexo 3:
70), definindo assim o papel que cada elemento educativo representa na escola. No
entanto, nos dias de hoje também ¢ possivel de verificar que ha professores/as que “ndo
estdo tdo sensibilizados para a realidade da surdez” (SP, anexo 3: 12), dificultando o
desempenho profissional dos ILGP e, consequentemente, obstaculizando uma saudavel
definicdo de papéis no que diz respeito a postura do/a intérprete em sala de aula e ao

trabalho que desenvolve com alunos/as Surdos/as.

2.4.Docentes e tZcnicos do Ensino Especial

Os docentes e técnicos do Ensino Especial sdo por exceléncia os profissionais que
melhor compreendem o papel que os/as intérpretes representam na escola, pois
encontram-se ligados a area e sensibilizados a causa da Surdez. No entanto, uma das
entrevistadas revelou que, ainda assim, “alguns técnicos ou de alguns professores
menos sensibilizados ... acham que o trabalho de cada um de nos é muito limitado, tem
uma barreira, ou seja, o meu trabalho comeg¢a aqui, termina ali... e quando ha este tipo

de ideias a relagcdo ndo é tao grata ” (SC, anexo 3: 24).

Contudo, as entrevistas, em geral, revelaram existir um relacionamento positivo e
proximo, com esses docentes. Existe realmente uma relagdo de colaboragao e interagao
com estes elementos, o que permite constituir “um grupo que trabalha mesmo em
conjunto e que se apoia mutuamente.” (SP, anexo 3: 12); “ Temos uma boa relagdo, até
porque trabalhamos em equipa, tanto com o professor do regular como com o professor
do especial ” (SC, anexo 3: 24); “é um relacionamento bom porque trabalhamos em

equipa! Trabalhamos juntos para o mesmo objetivo ” (FF, anexo 3: 36).

Sem duvida, ¢ uma relagdo mais proxima em compara¢do com os docentes do

ensino regular e com os membros das diregdes das escolas. Com este grupo SC afirma
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que Osempre tenhtido uma equipa que sempre fomentou, e que sempre nos apoioukE
sempre apoiouE o nosso trabalho e que acima de tudo valorizam aquilo que n—s
fazemos @SC anexo 329).

A entrevistada CM define os seus colegasno @anttstico® (anexo 3: J0
emborasaliente a falta de orientas>es nas escd|aatribuindo esta falta de orientas>es
" legislas<o em vigor no que diz respeito "~ educa<<o de Surdos.

Concluindo, Oht uma excelente relas<o entre os tZcnicos e os destend
interc%ombio e a troca de experiencias Z muito posi{i8&Danexo 3: 13), trabalhando

em fune<o dos/as alunos/as

%8 CEu tenho a dizer que eu sinto que ht muita falta de orientaso! Tanto por parte das dires>es
regionais porge realmente legislar Z ffcill P™r no papel Z ffcill Mas, depois as orientas>es para um
professor que tem uma turma de um curso profissional e tem ali um aluno surdo que, supostamente, pode
ter adequae>es ao curr'culo mas, simultaneamente, tem que cumpriue estt dentro da mesma
aulalO(CM, anexo 3: 7D
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3. Equipa Educativa e o Trabalho do/a Intérprete

Este momento da reflexc<o n<«o poder} ser dissociado do que tem vindo a ser
discutido atZ aqui. As relases que se estabelecem nos contextos escolares espelham a
visibilidade do/a intZrprete como profissional e a forma como os elementos da equipa
educativa veem e percecionam o seu trabaitilbencia as relas>es e definie<o do

papel de cada nos respetivamtexts educativa.

Quando questionadaserca dacompreens<«o da equipa educataa relaso @
trabalhodo/aintZrprete uma ideia prevalecéido é uma situagio de compreensdo, é
uma situa¢do de desconhecimento!” (SC, aner 3: 29 ou ent<o ““ Podera ser falta de
informacdo, podera ser um bocado de desprendimento” (FF, anexo 3: 37 A antlise
revela queum noemero significativo dos atoesducativosnas escolasiesconhece a
fune<o do/a profissional na frea da interpretas<o emmtextosala de aula. Ao referirem
que “ Ha professores que me tentam substituir, que tentam traduzir as aulas por mim ”
(CM, anexo 3: 6pou contrariamenténos confundirem tanto com um professor que
quase que pensam que o podemos substituir. ” (CM, anex 3: 6§ evidenciam o total
desconhecimento das funees do/a intZrpreter em sala de aula, quer no %embito, mais
amplo, dos quotidianos das escolas.

Outro aspeto fundamental nesta antlise prsedeom aausencia demport%oncia
atribu’da ao desempenhm/d profissional em estudtendo presente que se trata de
uma profiss<o relativamente recente nas escMasfica-se que“o papel do intérprete
continua a ser minimizado nas escolas!” (AS, anexo 3: 5Pe que estaSdistinguem a
diferenca entre um intérprete de um professor mas distinguem a um ponto em que
pensam que ele é apenas uma maquina.” (CM, anexo 3: 69). Igualse, assima figura
do/a intZrprete aoodmodelo ConduitE de Metzger @00), referido anteriormente,
onde sedefine o/a intZrpretec®no um profissional com comportamento mecanizadoO
(Fernandes e Carvalho, 2005: 142), uma vez que continuam a ver o/a intZrprete como
“magquinas, simples mdquinas de tradugdo a frente de ndo sei quantos alunos surdos!”

(AS, anexo 3: 52 gerando” ndo ¢ bem conflitos, mas situagées menos agradaveis que
as vezes vdo acontecendo!” (idem) e, consequentemente, influenciando as relas>es

estabelecidas com toda a equipa educativa.

Mais uma vez, chamse a atene«o para a quest<o das delimitas>es dos papZis que

cada elemeto educativo desempenha nas escolasia-se que ndo estio bem
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definidos o papel de cada um. (EF, anexo 3: 37), influenciando a percecdo e a
compreensdo por parte da equipa em relacdo ao papel desempenhado pelo/a intérprete.

Isto provoca sentimentos hostis e de resignagdo para com o trabalho deste/a
profissional, ja que Oalguns deles n«o entendemEaceitani8Q, anexo 3: 25) porque
Ogrande parte dos colegas de trabalho nem sequer tem noso das funees que o
intZrprete deve exercer(@em). Continua-se a confundir papéis e fungdes pois Oacham

gue somos iguais aos professores ou acham que somos t«0 diferentes ao ponto de n<o

sermos humanos! @M, anexo 3: 69)

De ressalvar no entanto que ¢ importante que o/a intérprete assuma uma postura
proativa na defini¢do do seu trabalho pratico, com a consciéncia que a sua profissdo ¢
recente nas escolas e que ha dificuldades por parte dos/as docentes em lidar com as
dificuldades com que os/as alunos/as surdos/as, os confrontam. Ainda que haja
entrevistadas que afirmam que Oquando tentam confundir o meu papel com o deles eu
esclareso que Z diferente e eles tentam ver atZ que ponto eu posso ser um contributoO
(CM, anexo 3: 69), importa compreender que sendo fundamental o papel assumido
pelos/as intérpretes neste ambito, ha que discutir e refletir sobre esta questao a partir de
uma perspetiva organizacional, na medida em que a ja referida falta de orientagdes
estratégicas por parte das escolas terd que ser entendida como um obsticulo a

afirmacao, neste ambito, dos/as intérpretes como grupo profissional. !
I
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4. Caracterizacio do trabalho do/a intérprete de LGP

4.1.Fung¢bes desempenhadas

O prop—sito deste ponto relaciseacom necessidade de identificar, interpelar e
compreender as priticas dos/as ILGP nas escolas, ddsalealhno que realizam em
salas de aula, “s atividades que implementam e participam ou a outras fune>es que

possam eventualmente desenvolver com crianeas e jovens Surdos.

Indo de encontro = pr—pria defini<o das funees do/a IL@&Runciadas
previamenteas intZrpretes inquiridas defineto seguinte modo as sufsie>es em
sala de aula:

3

“ o professor da a aula, normalmente como tenciona dar, e eu estou la para

traduzir.” (SP, anexo 3: 13);

“ traduzimos as aulas” (SC, anexo 3: 25

3

“ estou sentada junto dos alunos surdos e vou acompanhando tudo aquilo que o

professor diz!” (FF, anexo 3: 38

“o professor explica, eu traduzo” (AS, anexo 3: 53

3

“eu traduzo aulas” (CM, anexo 3: 71

Para alZm do ato deadueo em contexto sala de aulaferem quefambZm
“traduzo essas reunioes juntamente com a minha colega... traduzimos alternadamente
para que também possamos participar dos assuntos e discutirmos os assuntos que estao
em reunido.” (SP, anexo 3: 13raduzimos reuniées” (SC, anexo 3: 25)“no ano em
que tivemos cd colocada uma formadora surda eu ia aos conselhos de turma e traduzia
a reunido para a colega.” (AS, anexo 3: 5b Relativamente a estas reuni>es nas
escolas, assumem import%oncia nparticipas<o ativa nas mesmastemos reunioes
semanais com os técnicos que desempenham as mesmas fungoes que eu... também
reunioes com a equipe toda... e também participamos das reunioes (...) somos também
convocadas para irmos aos conselhos de turma, de avaliagdo ou reunioes intermédias
para também dar o nosso contributo e a nossa opinido sobre o trabalho” (SP, anexo 3:
13), “ reunides, nas quais participamos como membros de uma equipa” (SC, anexo 3:
25), “as reunioes com os pais quando sdo chamados os pais a escola, nos também

participamos, ai participamos ativamente porque damos o nosso parecer, ou porque
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aconteceu algum problema com a crianea e depois neadl@mO (FF, anexo 3: 39),

OEu participo nas reuni>es de cada final de perodo ou sempre que haja marcaso de
conselho de turma@\S, anexo 3: 54), O basicamente ewas reuni>es de conselho de
turma eu n<o falo de nada que obtive atravZs da traduso porque acima de tudo eu
tenho de respeitar o meu c—digo de Ztica mas partilho pequenos contributos, pequenas
estratZgias comunicativas, falo da evolu«o dos alunos em quést utilizas<o do
intZrprete, atZ que ponto o aluno tem dificuldades, partilhar um pouco tambZm com o
conselho de turma a questo da L'ngua Gestual! (E) o feedback que eu passo nas
reunibesE Z uma espZcie de reflex<o sobre a relas<o na traduso e nuiaéa sobre

as dificuldades do aluno na disciplina, isso n<«o! Isso penso que cabe ao professor,
partilho Z do lado da tradue<o (E) nas reuni>es participo ativamente, sempre com o
cuidado de n<o ultrapassar os limites do c—digo de Ztica. Participo, en8ogena
conselho de turma, participo nas reuni>es de departamentoE participo tambZm nas
reunires gerais e cheguei a participar numas reuni>es de Ensino DiferencigeidQ

anexo 3: 73-74).

CM, numa postura em que afirma o seu papel como agente educativo, também
demostra a sua participag¢do ativa na procura da plena inclusdo dos/as alunos/as Surdos
no contexto escolar: Ceu faso0 uma proposta intencional de atividades no %.mbito da
inclus<o. (E) todos os projetos v«o nesse sentido, em promover a L'ngua, em promover
a cultura e, no fundo, passaremvar os surdos, n<o como deficientes, mas como
membros de uma minoria lingu’stica e cultural. (E) apresentei tambZm um plano de
atividades geral para cumprir ao longo do ano, que a escola se mostrou muito
dispon’veD(anexo 3: 71, 72 e 73)

Associada a pratica de traducdo, introduz-se o conceito de comunicador, tendo em
conta que o/a ILGP ¢ aquele/a que estabelece a comunicacdo com a restante
comunidade O Somos n—s que comunicimos, que falfmos a mesma I'ngua que eles.O
(FF, anexo 3: 38) e O somos muitas vezes solicitadas para resolver um problema de

comunicas<o entre um funciontrio, um professor, um cole@®anexo 3: 25).

A problematica da articulagdo com os/as restantes profissionais ¢ outra das
preocupagdes das entrevistadas. CM considera que Qo trabalhar articuladamente com
os professores Z um dos meus trabalhos princigaléo 3: 71). Com a consciéncia
que nao ¢ professora e que nao domina todas as areas onde desenvolve o seu trabalho

defende que Oarticulo com os pfessores que me enviam os PowerPoint (s),
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PowerPoint (s), fichas de atividades, fichas de avalias<o @)ando os professores
mandam eu faso um levantamento dos termos para os quais n<o hi referente gestual,
reencaminho aos professores que trabalham comigdos«o de sin—nimos que tenham
gesto para egpoder na tradus<o utilizar o melhor referentg@em). Da mesma forma

que o trabalhar com os/as professores/as em sala de aula Z funddbesmala’ eu
chamo o professor, o professor volta, esple eu atentotambZm fazer entender que
Oolha, se calhar desta forma os alunos n<o est«o a perceber, pode explicar de outra
forma?0ent«o a’ o colega volta a explicar@sS, anexo 353). SP, por fim, refere que

Z tambZm essenci@trabalhar em conjunto com o&dnicos@SP, anexo 3: 13).

Numa perspetiva, em fune«o da qual se prop>e uma profiss<o multifocalizada, a

partir do referente que os/as alunos/as surdos/as constituem, descgere

O Eu costumo dizer que n—s fazemos um bocadinho de tudab(&danhemos
0os alunos em visitas de estudo e todas essas atividades extra, extracurriculares e
extraescolaacabtimos por andar ali apagar muitos fogos " volta dos alunos surdos.O
(SC, anexo 3: 2%

O acho que muitas vezes somos pais, mces, tios, av—s, amigosEtasumos
coisa, somos intZrpretes, professores, somos muitas vezes a cenica pessoa que 0S
entende (E) acompanhar os micedos ao mZdico muitas vezes, outras vezes em situas<o
de tribunal para esclarecer situas>es que eles em fam’lia n<o conseguem esclarecerQ
(SC anexo 3: 2809);

O Acabo por tratar um bocadinho de todos os assuntos relacionados com 0s
alunos, seja dentro da sala ou fora de aula. Acompdosihos trabalhos de casa (E)
E depois no dia-dia participo em tudo! AtZ o simples facto de ir ~ cantiaa-thes de
comer ou sei It! AcompanHds para ir tirar a senha ou para ir comprar uma caneta

ou para, sei If! Tudo, tudo, tudo um bocadinh@B, anexo 3: 389);

O Sempre, seja em conferencias na escola, seja acompanhamento a consultas,
simples recadogjue Z dado ou da dires<o para os alunos ou acompdobi”
secretaria, acompanhos sempre! Visitas de estudo, tudo. (E) n—s acompanhimos em

todas as situas>es.QAS, anexo 3: 556)

O eu sou intZrprete, eu sou agente educativo, eu sou m<e muitas damueass
das vezes tambZm sou aquele amigo que eles querem desabafar e porque mais ninguZm
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sabe If em casa, ninguZm me compreende, ento, eu vou conversar com a intZrprete

porque ela vai me compreendg/s, anexo 3: 60

Por celtimoe retomando o que fenalisado na relaso entre intZrpredesaluno,
verifica-se que o/a ILGP Z tambZm o grande apoio do/a aluno/a na escola, n«o s— em
contexto de sala de aula, mas tambZm em intervalos, acabando por n<o usufruir do tal
Qlescans® jfreferido atris por Vieira (D07). Entco, Onuitas vezes apoiamos 0s
alunos em aspetos do quotidiano da escolaia ida ~ papelaria ou ao SASHSP,
anexo 3: 13), se necessirio acompanhar os/as alundStamsultas de Psicologia na
escola e tambZm consultas de Nutricionista, acomgamialuno a todas as consultas
que me foram solicitadas@®@S, anexo 3: 560u por uma quest«o de confianeebem
estar Gse os alunos tem dcevidas vem ter connosco, vem mais depressa se calhar ter

connosco do que propriamente com o diretor de tur@f@aexo 3: 38.

4.2. Reflexao sobre as fun¢des desempenhas por parte do/a ILGP

Neste ponto pretende refleti-se sobre a perspetiva ques entrevistadas
desenvolvem acerca do trabalho que protagonizam na sala de aula, pretsedendo
conhecer a sua opini<o qusobre fune>es que sentem n<«o ser da competencia de um/a

ILGP quer sobre outras fune>es que poderiam desempenhar e que n<o desempenham.

Face a um tal objetivo, importa comeear por reconhecer que, quando questionadas
relativamente ao desempenhofdes>es que n<o lhes incumiia realizar,referem que

n<o sentem que fazem mais do qepiilo qudhes compete:

Oeu penso que tento dar o meu melhor para que o aluno consiga aprender, para
que o aluno consiga ter certas oportunidades e chegar a ter outras exjesida

Fas0-0 porque entendo que o devo fazB®, anexo 3: 14)

O Eu n<o acho que Z mais do que Z supostoE tudo o que n—s fazemos dentro de
uma escola Z no sentido de melhorar e de ajudar a que a educas<o para estes alunos
seja igual ~ dos outro€ estou a ajudar a que estes micedos tenham melhor acesso ~
informas<o, ~ educas<o e mesmo que o0s colegas tenham uma melhor qualidade de
trabalhdO(SC, anexo 3: 26

O se me vou limitar a chegar, traduzir e ir embora, hf muita informas<o acerca

dos alunos que n«@/ passada, nem aos professores do Ensino Especial nem aos
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professores do Ensino Regular nem a ninguZm! (E) eu acho que devemos fazer tudo
pelos alunosQFF. Anexo 3: 40);

O no fundo, no fundo, eu n<o sinto que estou a errar porque de certa forma eu

estoua ajudar o aluno@AS, anexo 3: 56).

A reflex@o que fazem em relacdo ao seu trabalho esta sempre pendente do sucesso
educativo dos/as alunos, apesar de um tal sucesso as obrigar a assumirem fungdes que
nao lhes sdo atribuidas, mas que, na pratica, sentem ser necessarias desempenhar para

que o seu trabalho produza algum efeito.

Logo, a caracterizacdo do trabalho pratico do/a ILGP assenta em duas categorias
distintas. Por um lado sdo descritas fungdes que vao além das defini¢des apresentadas
no inicio do trabalho ou do que esta estabelecido na legislagdao que atribui ao intérprete
a fungdo de traduzir e interpretar a informagcdo em LGP e em LP, por outro lado sao

enumeradas algumas fungdes desejaveis mas que na pratica ndo sao exequiveis.

Portanto, em relagdo ao primeiro ponto, as entrevistadas assumem fungdes de
educadoras quando referem que Onos deixam nas m<os muitas vezes o peso de educar
aquelas crianeas@SP, anexo 3: 15) e porque Oacabo muitas vezes por substituir um
bocadinho o professor.@M, anexo 3: 74). Uma das inquiridas refere que acaba por
desempenhar o papel do/a professor/a quando sente que Oa professoraE n<o tem
experiencia a trabalhar com alunos surdos, acabo por intervir um pouco mais do que
apenas com a tradus<o (8P, anexo 3: 14) ou porque O 0 aluno tambZm n<o tem uma
L'ngua Gestual e um desenvolvimento que esteja ao patamar de um 8% ano e termos que
intervir com algo mais do que a tradue<o. @em). Outra das razdes apontadas por
uma das inquiridas prende-se com a necessidade que sentem em assumir essas fungoes
O Eu faso porque Z necesstrio. O aluno tem necessidade de, n<o compreende, ent<o eu
explico.JAS, anexo 3: 57).

Tendo em conta a proximidade e o envolvimento que sentem em relacdo as
criangas e jovens com quem trabalham Oacabimogor nos envolver um pouco mais e
muitas vezes estarmos a tentar resolver problenisBQinexo 3: 14). E pela mesma
razio Oacabo por instigar os alunos a reagirem E promover a autonomia deles E
aconselhflos a lutarem pelos direitos deles, a reivindicaf®€M, anexo 3: 74),

admitindo a0 mesmo tempo ndo saber se esta postura ¢ correta ou nao.
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No que diz respeito Segunda categoria, nge registarangrandes referencias ao
fato de sentirem que deveriam fazer mais do ampelo querealizamatualmentenas
escolas, mesmo porque geralmente serdenposto, isto Zgue ultrapassam as suas
fune>es: “na maior parte dos casos, fazemos muito mais” (SP, anexo 3. 14). Ainda
assim, duas intZrpretes revelaram sentir que deveriam ser mais ativas por duas raz>es
distintas. A entrevistada FF revela que gostaria e que deVtpaarar outro tipo de
atividades dentro da escola, quer com os alunos ouvintes quer com o0s, com a
comunidade educativa ” (anexo 3: 4P com o objetivo de dar a conhecer novas
experiencias = comunidagl referindo que* havia muita coisa que eu gostava de fazer
com os alunos, que gostava de lhes mostrar, porque ha muitos conhecimentos da vida a
volta deles que eles ndo tém, coisas basicas como ir ao cinema, como ir andar de
comboio, coisas simples ” (idem), no entanto refere n<o haver hortrio que Ihe permita
implementar outras atividades na escélar outro lado, sentem queoralmente ha
certas situagoes que eu vejo, que devia denunciar, certas lacunas” (CM, anexo 3: 7pe
“ Acho que muitas vezes devia falar sobre determinados assuntos” (FF, anexo 3: 41
mas aqui levantarse as questses Zticas e o c—digo deontol—gico da profiss<o e ent<«o

sentem que n<«o 0 podem e gque n<o0 o0 devem fazer.

4.3. Obsttculos, dificuldades e dilemas

Com a din%emica e a heterogeadque, hoje, caracteriza a vida nas nossas
escolas, com a evolueo educativa nos dias de hoje, com as diversas caracter’sticas que
definem a Educaso Especial e com a introdus<o de novas profiss>es, como Z o caso
daquela que Z objeto do nosso estudoatee fundamental saber, na primeira pessoa,
as dificuldades e obsttculos que os/as ILGO enfrentam nas escolas. f importante saber
atZ que ponto estas dificuldades se apresentam como obstfculos ao desempenho das
suas funees. Este Z talvez um dos cap’tuttais interessantes do estudo porque se
articula com todos 0s restantes cap’tulos, jt que Z tambZm atravZs destes obstfculos
sentidos pelos/as intZrpretes que se consegue compreender e refletir sobre a pritica

destes profissionais.

Em primeiro lugar, ansamse os obstfculos sentidos no trabalho que
desenvolvem com os/as alunos em relas<o “s competencias lingu’sticas e ao processo de

ensineaprendizagem destes/as mesmos/as alunos/as.
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Em segundo lugar, indo de encontro ao que foi afirmado anteriormente, reflete-se
sobre as relagdes estabelecidas entre profissionais e de que forma estas relagdes se

apresentam como obstaculos ao desempenho do/a ILGP.

Por ultimo, faz-se referéncia a legislacdo em vigor, nas fungdes definidas do papel

do/a ILGP, no seu cédigo deontologico e no estabelecido para a educagao bilingue.

Numa primeira parte, apresentam-se os obstidculos que se colocam a Lingua
Gestual Portuguesa (LGP). CEm relas<o "~ L'ngua Gestual ht sempre um obstidlo
(SC, anexo 3: 28), o qual tem a ver com o nivel de competéncia em LGP que os/as
alunos/as Surdos/as manifestam. Este, na opinido das entrevistadas, encontra-se a um
nivel muito rudimentar e basico, o que cria problemas de comunicagdo que acabam por

afetar obrigatoriamente o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.
Assim sendo, os registos demostram que:

O dentro de uma turma tenho tres ou quatro turmas porque 0s alunos tem se

calhar n'veis de L’'ngua Gestual diferente€S®, anexo 3: 16)

O alunos que passaram por diversas ope>es de ensitaEum conhecimento
muito vago, muito aquZm daquilo que deveriam ter nesta situas<o em relaso " L’'ngua
Gestual GSC, anexo 3: 28)

O falta de conhecimento da L'ngua Gestu@)anexo 3: 41)

O tenho alunos que tem bastantes dificuldades, quer aodsaveingua Gestual

porque n<«o possuem o n'vel desejado para trabalhar com elas$ Gnexo 3: 52)

Naturalmente, quando os/as aluno/as se encontram em processo de aquisicdo da
LGP e ndo a definem como primeira lingua, ja que se trata da sua lingua materna, obriga
a que os/as ILGP tenham de utilizar estratégias e técnicas distintas para conseguir

chegar ao aluno.

“tem que haver uma desconstrue«o da L'ngua Gestual, temos que ir a um n'vel
muito bisicoE ao descodificarmos muito a mensagem acabimos por n<arpass

realmente a mensagem que se preten@anexo 3: 28);

O muitas das vezes, na minha pr—pria tradus<o eu tenho que explicar um conceito
e volto a explicar o conceitoE porqueE estes alunos tem mais dificuldades)

anexo 3: 53);
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«

" muitas vezes tenho que escolher entre ser fiel ao que esta a ser dito e traduzir

ou ser fiel ao nivel do aluno ” (CM, anexo 375).

Para se entender realmente as dificuldades que se prendem com a LGP, apresenta

se um exemplo prftico contado por uma das inquiridas:

“ Por exemplo, um exemplo muito logico, ainda aconteceu hoje!
“Casota”, eu fago o gesto de “casota” e depois vou explicar que é uma casa
mais pequena, onde dorme o cdo! Quando se o aluno tivesse a Lingua Gestual
toda, se tivesse o conhecimento de todos os gestos, eu ndo precisava na minha
tradugdo de estar a fazer isto! (...) se estiver a falar com um surdo que tenha o
conhecimento todo da Lingua Gestual, eu vou fazer o gesto de “casota” e sei
que ele vai entender. (...) Agora, com alunos que me demonstram que ndo
sabem e que eu fago o gesto e ficam assim a olhar para mim “o que é isso?”,

entdo, eu tenho que fazer o gesto e tenho que explicar o que é o gesto.” (AS,

anexo 3: 59)

Ht uma raz<o importante a referir para estas dificuldades em relas<o " I'ngua. S<o
muitas as ilerensas entre uma I'ngua e outra, isto Z, entre a LGP e o Portugues. De
forma sucinta e simples apresestgaum quadro com algumas difereneas entre as duas

I'nguas.

Lingua Gestual Portuguesa (LGP) Lingua Portuguesa (LP)

Visual bespacial Oralbauditiva

Baseada e associada a experiencias vis
R Baseada nos sons
e " sua cultura

N<o tem marcas«o de genero e ncemer Marcae<o de genero e ncemero
A escrita n<o Z alfabZtica Escrita alfabZtica
N<0 existe conjugas<o de verbos Conjugas<o de verbos
Ausencia ce preposis>es Preposis>es

Quadro III - Distincdo entre duas linguas



T%onia Pereira

Perante a dificuldade em cogs@ que a mensagem consiga chegar aos glasos
intZrpretes revelaram quemuitas vezes temos que adaptar a traducdo, explicando a
mesma coisa mas, por outras palavras, de forma mais simples para que consigam
gradualmente aprender os conteiidos.” (SP, anexo 3: 16) E se calhar a explicagdo
tem que ser refinada, tenho que voltar explicar, tenho que explicar se calhar de uma

forma mais simples O(idem).

Em consequencia dos obstfculos que se colocam ~ comunicas0, foram obtidos
resultados que afetam todo o processo de eagirendizagem. AlZm das entrevistadas
referirem adificuldades que os/as alunos/as mostram na utilizas<o e conhecimento da
LGP, revelamvariadas dificuldades em relas«o ™ falta do conhecimento do
Portugués, a falta do conhecimento do mundo que os rodeia, de experiéncias, de
pequenas coisas!” (FF, anexo 3: 41), jf que s<alunos/as‘“que ndo adquiriram
algumas competéncias a nivel do Ensino Bdasico!” (AS, anexo 3: 5@ sendo* alunos
que ndo sabem escrever, muitas vezes (...) estdo ali a aprender o Portugués como
primeira Lingua, que estdo a aprender os Lusiadas ou os Maias quando eles ndo sabem
conjugar os verbos” (CM; anexo 3: 7p Embora et celtima entrevistada refira que a
culpa n«o pode ser atribu’da a estes/as alunos/as, mas sim ao sigiema longo
destes anos todos ndo lhe conseguiram dar respostas” (idem), devido ad‘facilitismo, o

iR

‘deixa andar’” (idem), em que” dd-se 10 porque ‘coitadinho’ ele até se esfor¢a”
(idem). Uma atitude que, segundo uma das entrevistadas, tem repercuss»>es ao n'vel do
desenvolvimento pessoal e sogm—prias crianeas jevens, 0s quais‘ fendem um
pouco a cair no facilitismo e a entender que alguém esta la para se esfor¢ar por eles”
(SP, anexo 3: 15), portant6 Alguns alunos ja comecam a interiorizar que ndo se

precisam de esfor¢car” (idem).

Outro obsttculo tem a ver com o tipo de integras«o dos/as alunos/as Surdos/as, a
qual continua a estar organizagta fune<o dos Ouvintes. Uma situas«o que Z abordada,
do seguinte modo, por uma das entrevistadas quando nos defrontamds weem
trabalho numa sala com alunos surdos que ndo estdo ao mesmo nivel que alunos
ouvintes (...) (AS, anexo 3: 54 Neste caso,d® coisas sdo explicadas um bocado a
correr porque o resto da turma também ndo pode estar a espera (...) a matéria é dada
como se fosse um turbilhdo de matéria ali e se espremermos muito praticamente nao

temos nada!” (idem).
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f tambZm importante que a comunidadeolar tenha conhecimento da cultura
Surda e da sua I'ngua, jt quecsmclui que tambZnessa comunidade pode constituir
um um entrave ~ pr—pria comuaitd Surdapois “ a falta de conhecimento por parte
da comunidade de docentes da escola.” (FF, anexo 342) implica para a entrevistada
um impedimento na integras<o destas crianeas e jovens e na crias«o de condie>es com o
objetivo de se assegurar a sua integras«o plen&ualta as pequenas coisas de
sensibilizacdo a Lingua Gestual” (idem) e, essencialmente” falta formagdo aos
professores de Lingua Gestual, falta formagdo aos funcionarios de Lingua Gestual,
falta formacdo para os alunos ouvintes, aos colegas”. (idem) Mesmo porque Z
importante qué o professor que esteja com este tipo de alunos tem que os conhecer!
Tem que os conhecer, tem que conhecer as formas, tem que conhecer as adaptagoes,

para que também haja um papel ativo do professor com o intérprete e do intérprete com

o professor!” (AS, anexo 3: 5/

Ainda dentro da comunidade escolar, faremosrdeppara o papel e as fune>es
do/a intZrprete de LGP, ainda desconhecidos por alguns elementos integrantes do
contexto, uma vez qué alguns professores sabem, outros ndo conseguem perceber
qual o nosso papel dentro da sala” (SP, anexo 3: 15) e tambZnHd muitos alunos...
nem sabem ainda o que é que eu estou ld a fazer” (FF, anexo 3: 42Assim, Z
fundamental para estas intZrpretes clarificar qual é as nossas fungées” (AS, anexo
3. 57).

O ponto das relas>es interpessoais foi desenvolvido anteriormentguealiz
respeito s relas>es que s<0 estabelecidas em contexto escolar. No entanto, e indo ao
encontro do discurso das entrevistadasinciarse alguns dos obstfculos com que se
deparam, com base na antlise anterior. Assim, e reportando “s situas@ssde &
hostilidade, referem qué principalmente com docentes... nos procuram muitas vezes
para nos delimitarmos tarefas, estratégias que eles possam utilizar para melhor
chegarem aos alunos. Entdo, depositam muitas vezes em nos pesos e decisoes que ndo
nos cabem a nés decidir.” (SP, anexo 3. 15), provando, uma vez mais, O
desconhecimento das fune>es do/a ILGP, que estf If para traduzir e interpretar. Referem
as dificuldades’ pelas barreiras fisicas que nos temos, pelos colegas que ndo dominam
o0 que é a surdez, pelos colegas que trabalham contra a maré” (SC, anexo 3: 97 pelas
“barreiras tdo finas que nos temos, entre eu que sou intérprete e o colega que estd ali

como professor” (AS, anexo 3: 5/ mesmo porque’ também sabemos que temos
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professores que otifirprete estt na sala de aula, portanto, tem que fazer alguma coisa,
entco, que de a aula para eles!/@AS, anexo 3: 58 ou porque Otenho que
constantemente dizer ao professor que o discurso n<o estf a ir de encontro ao alunoO
(CM, anexo 3: 7p

Outro aspet exposto como obsticulo refee “s fam’lias destas crianeas e
jovens,as quaispor raz>es econ—micas, lingu’sticas ou por acharem que o/a intZrprete Z
um dos elementos mais pr—xidus filhos tendem a deixar nas m<os dos intZrpretes,
Onuitas vezes o pe de educar aquelas crian.agQP, anexo 3: 15) €as fam’lias
destes micedos acabam por apostar tambZm muito em n—sE recorrem ao intZrprete do
filho ou da filha para esclarecer situas>es muitas vezes extraescolares. (E) uma grande
barreira ao nosso trablb Z que n<«o hi uma grande ligas<o entre os alunos e os filhos
e os pais, a fam’lia em si. E n—s acabamos por ser essa ligas<oE acabamos por dar
demasiada, ter uma relas<o demasiadamente aberta e da’ que n«o possamos tambZm

p™r aqueles entraves de miqpioaue n«o conseguimos@C, anexo 3: 29

Por celtimo, uma breve refersncia ao c—digo de Ztica do profissional em quest<o.
Com base em tudo o que foi elucidado anteriormente, das dificuldades dos/as alunos/as,
das priticas que se levam a cabo nas esadastens>es criadas, emtrevistada CM
refere queOdepois n« posso partilAd porque enquanto intZrprete nunca posso
passar os limites do meu trabalho(@nexo 3: 76), fazendo alus<o ao seu c—digo
profissional,O acho que por vezes devia, devia falaisymaas |+ estt, estou proibida

pelo c—digo deontol—gico da minha profiss<o e n<o o féaoko 3: 75).

Seja como for, 0 que se conclui do conjunto destes discursos Z que hi que
distinguir as possibilidades dos intZrpretes se afirmarem como profission&oembito
dos contextos escolares, dos obstfculos eventualmente intranspon’veis que se colocam
ao seu trabalho e, por consequencia, a essa afirmaes<o.-3ead® uma reflex<o que os
ILGP ter<o que realizar sem se atolarem num discurso de auto vitimizgeneste
sentido, tentando construir ope>es que lhes permitam {fsgedescobrir como
profissionais e, igualmente, descobrir os outros como profissionais, com as suas
conces>es, 0S Seus equ'vocos, as suas vulnerabilidades, mas tambZm as suas

potencialidaes.
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5. Auto imagem profissional

Neste ponto do estudo preterskeabordar as questes da pritica do/a intZrprete e,
sobretudo, as concee>es em torno das suas fune>es e do seu desempenho. Neste sentido,
pretendetse confrontar o trabalho que os/as ILGReepenham com o trabalho que
desejariam desempenhar, verificarsdoque hf opinires distintas nos discursos das

entrevistadas.

Na anflise realizada foi poss’vel identificar algumas tens>es na definie<o do papel
do intZrprete. Se a conces<o do/a intZrpexiemo mero tradutor, servindo de ponte de
comunicaso entre duas comunidadeg, relativamente consensual, ht quem tenda,
apesar disso, a delimitar conceito deintZrprete educativaomo marca de uma
identidade a construir. CM, neste sentido, afirma Quesde o in'cio eu tive esta
postura de Oeu sou intZrprete educativoOE sempre senti uma obrigas<o em contribuir
para o unir destas comunidade$OM, anexo 3: 73). Outras duas entrevistadas tem
mais dificuldade em definse, afirmando qu® f difcil definirfE eu n«wo consigo
definir onde Z que comeea e termina o meu trabalho. (E) Z um trabalho que n«o Z
muito, n<o Z ftcil definir e tambZm n<o Z reconhecids8O, anexo 3: 28). Posis0 esta
que Z secundada por FF que consi@eeu acabo por n«o conseguir definée aquilo

que eu faso estt dentro do meu papel ou se n«o esEFQanexo 3: 40

Solow, citado por Fernandes & Carvalho, resume o papelitiZiprete como
Oaquele que actua como elo comunicacional entre pessoas, n«o extravasando para a

pritica a suaopinico pessoal.@In Coelho, 2005, (42).

Por sua vez, e segun@oManual de apoio " priticd)O IntZrprete de L'ngua
Gestual Portuguesa Z um mediador na comunicaso bilingue, n«o tendo funees
docentes.(Dina et al. 2009, p.21).

As intZrpretes ergvistadas referem, na verdade, que enquanto elo

comunicacionaé ponte de ligas<o entre duas I'nguas:

O O intZrprete Z um intZrprete! Traduz o que Z dito da L’ngua Portuguesa para a
L'ngua Gestual@FF, anexo 3: 42

Oo intZrprete assegura a tradue<o déngua Gestual para a L'ngua oral/escrita
Ou viceversa, para assegurar a comunicas<o entre as pessoas surdas e ouvintes. E, no

fundo, n<o deixa de ser isso(BF, anexo 3: 43
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O traduz para grandes massas de pessoas surdas, para um conjunto ou de
adulto€£ num contexto que s— precisam de obter a informaso e no dia seguinte ou
daqui a um mes a um ano s— quiseram perceber a informae<o que It estava a ser
transmitidaQ(SP, anexo 3t7);

Oum intZrprete, acima de tudo, traduz, esse Z que Z a funeo doetsZx@V,
anexo 3: 76).

Perante estas definie>es, pergusa se podemos falar dos ILGP copumtes de
comunicaso ou de meros tZcnicos caeenadraduzem e interpretam da LGP para o

Portugues e vicerersa?

O acho que um intZrprete de L’ngua Gestua¢dasima de tudo, traduzir e acho
que esse Z o caminho. f o intZrprete poder chegar a uma escola e poder traduzir mas
para que isso acontesa ht todo um trabalho que tem que ser fg@MCanexo 3: 76
Em contexto educativo refere qO®© intZrprete quehega It e traduz e que se levanta e
se vai embora Z ut—pico! Eu acredito que Z o caminho a fadem)

O todos os dias n—s vamos muito para alZm dessa definie<oE vamos muito para

alZm dessas fune>es(8C, anexo 3: 29

Diremos que se configura, posta via, o discurso matricial do denominado
intZrprete educativo, o qual se caracteriza quer pela definis<o do seu trabalho como uma
miss<o, quer pela pluralidade de fune>es que esses intZrpretes se veem obrigados a
assumir. Fune>es estas que conduzemsuas«o dos/as ILGP como educadores/as, tal
como o reivindica SC quando afirqaeO todos n—s somos elementos educativoskE eu
n<o posso de todo ser uma miquina, ser um elemento que entra e sai da escola e que
n«o passa de uma ponte, que n« df uma opingoe ve situas>es mas que n<o fala
porque n<«o pode (E) O porteiro Z um educador, a funcionfria Z uma educadora, o
professor Z um educador, e portanto eu acho que n—s tambZm o somos, ~ nossa
maneira, como cidad<os, como profissionais da educas«o e como cedbees desta
comunidade t«o espec’fica(®C, anexo 3: 26 Uma posie<o secundada por SP, FF e
AS. A primeira que considera qu8D intZrprete em termos educativosEtem essa
ligae<oE acaba por ser um modelo@SP, anexo 3: 17) e a segunda que o reafirma
quana confessa quéPara alZm de traduzir, o intZrprete Z como um Z um modelo! f
um modelo para o aluno surdo(EF, anexo 3: 42 A terceira, por sua vez, desenvolve

um tipo de argumentasco mais burilada quando diz QoeintZrprete n«o Z uma



INTfRPRETE DE LENGUA GESTUAL PORTUGUESA EM CONTEXTO EDUCATIVO

miquinal N<o Z ma mera miquina de tradue<o, portanto, o intZrprete Z muito mais

que isso, Z um agente mais do que ativo na Educaso destes alunos! (E) eu sou
intZrprete, eu sou agente educativo, eu sou m<e muitas das vezes, muitas das vezes
tambZm sou aquele amigo quesetjuerem desabafar e porque mais ninguZm sabe I+
em casa, hinguZm me compreende, ento, eu vou conversar com a intZrprete porque ela

vai me compreender®@S, anexo 360).

Perante as dificuldades que assistem, ora por parte dos/as professores/a que nunca
tiveram alunos/as Surdos/as, ora por parte dos/as alunos/as que revelam imensas
dificuldades, e perante a proximidade que revelam por trabalharem tantas horas num
espaeco f'sico como a escola, defendem que:

O n«o df para nos distanciarmos e apenas traduzsrian informas<«oE porque o
contexto Z 0 mesmo, as pessoas s«0 as mesmas e n—s acabamos por nos envolver, no

nosso trabalho@SP, anexo 3: 17);

O se me vou limitar a chegar, traduzir e ir embora, h muita informas<o acerca
dos alunos que n« Z passada, neps grofessores do Ensino Especial nem aos
professores do Ensino Regular nem a ninguZm! Se eu me limitar aquilo que dizem ser o
papel do intZrprete os micedos ficam um bocadinho como que, n«o Z abandonados mas
ficam um bocadinho sozinHogE) eu acho que deamos fazer tudo pelos alunos e,

neste caso, Z envolveos no diaa-dia dele© (FF, anexo 3; 40

O acho que o intZrprete tem mais conhecimento do que o aluno Z dentro da sala
de aula. (E) o intZrprete Osabe maisO. Sabe mais o que ele sabe, onde Ztepe ele
dificuldades, se ele consegue ler, atZ mesmo basta pela pr—pria express<o, saber se o
aluno estt mesmo a compreender ou n<o) (& intZrprete acaba por ter uma vis<o
mais global do que Z o aluno dentro da sala de aula, dentro da sala e(ABa@nexo
3: 56.

Por fim, e ap—s definir o seu trabalho como uma miss«o educativa,
multifocalizada, ht quem acrescente uma nova propriedade ao perfil profissional do
intZrprete educativo, o de ser, tambZm, um trabalho de colaboras«o, como Z revelado

pelos dois dicursos que se passam a transcrever.

O O meu entendimento Z que o intZrprete Z um agente educativo que estt ali para
trabalhar em equipa com qualquer docente da escola, com qualquer membro da

comunidade educativa. (E) o meu papel n«o acaba onde termitm,comeea onde
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termina o do outro, nem o do outro comeea onde termina o meu papel! N—s, juntos,

trabalhamos pela qualidade do ensingFF, anexo 3: 36

O passa por traduzir, por trabalhar articuladamente com os professores, tem que
haver um trabalho colsorativo constante, o intZrprete tem que ter acesso aos materiais
da aula, o intZrprete tem que trabalhar com o professor, o intZrprete tem que passar ao
professor: este termo n<o tem tradue<o. jEpara essa tradue<o ser eficaz, ele tem que
trabalhar com oprofessor de Ensino Especial, tem que trabalhar com o professor da
disciplina e tem que trabalhar com a comunidade (E) trabalhar para a inclus<o acho
que somos todos, desde o aluno ao professor, ao intZrprete, ~ funciontria, todos temos
que trabalhar parauma escola inclusiva!(M, anexo 3: 7§7).

Em suma, este Z um contributo a partir do modo como os pr—prios interessados se
definem como profissionais que est} longe de estar contemplado na legislas<o, como se
depreende das afirmases de SP que considemCainda hi um bocadinho mais a
fazer nesta questco de distinguir claramente o que Z um intZrprete em temos
educativosE tem que passar um bocadinho mais alZm do entrar numa sala de aula e

traduzir sem se preocupar com mais nadé8®, anexo 3: 18)

As conclus>es poss’veigue poderemos propor, atravZs deste estudo, permitem
gue reconhesamos que a definie<o do papel do ILGP em contextos escolares se ressente
do facto de ser uma profiss<o recente, o que explica algumas das tens>es e dos
problemas vividogjuer na relas<o com outros profissionais, quer no modo como 0s
pr—prios intZrpretes se percecionam como profissionais de educaso. AtZ que ponto Z a
sua afirmae<«o em contextos escolares possibilitart a sua afirmas«o profissional, em
funeco da qual aquela elas<o se poderi desenvolver, tal como o processo de

configuras«o identitfria que esses profissionais se encontram a viver.
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Com o trabalho aqui apresentadpgenas se pretende questionar e probleara
pritica de um profission@lomo os ILGP que intervem em contextos escolanesna
Zpoca em que se implementa a educaeo bilingue e que se criam as Escolas de
Referencia para a Educae<o dos Alunos/as Surdos/as (EREBRAS)vestigas<o n<o
pretende dinir os trasos de um bom profissional na frea da tradue<o e interpretas<o
nem pretende servir como guico que irf definir a as=<o de um intZrprete em contexto

educativo, no Oque se deverro fazerO.

Segundo uma perspetiva socioantropol—gica, o/a ingZibnearte essencial da
Educae<«o Bilingue para alunos/as Surdos/as, e como tal, sendo um profissional ainda
em construeo no conhecimento da sua pritica e dos papZis que pode assumir, deve ter a
obrigae<o de @esquisar sobre a sua atua¢do e a ndo se limitar a aprendizagem

decorrente da pratica.O (Rosa, 2006: 38)

AtravZsdesta pesquisa, verifisse que a pritica do/a intZrprete educativo Z uma
tarefa muito complexa, que revela conflitos interpessoais e profissionais diversos,
alguns dos quais dever<o set@mdidos como conflitos Zticos de uma profiss<o que se

afirma no %.mbito de quadros relacionais bastante exigentes e complexos.

Enquanto profissionais da Educae<o, os/as ILGP atuam em simult%.neo com outros
profissionais e nos mesmos espasos f'sicos. Caahoot trabalho em parceria pode
ocasionar momentos de tens<«o e conflitos, essencialmente pelo desconhecimento do
papel deste/a profissional, pela desvalorizas<o do seu trabalho e pela responsabilidade

gue a atuas<«o dentro da sala de aula pode acarretaofmtLGP.

Apesar de se identificarem como profissionais de tradue<o e interpretas<o, as
entrevistadas revelam as dificuldades que sentem em exercer apenas e somente esse
papel. Assim, apesar da dificuldade em classificarem o seu papel, enunciam @ concei
de intZrprete educativo, como um/a profissional multidisciplinar, que atua diretamente
com os/as alunos Surdos. Portanto, o papel do/a ILGP deve ser bem delimitado, tendo
em conta que as suas fune>es n<«o s« bem definidas no sistema educativo. Deamaneir
equivocada e pelo desconhecimento do papel do/a profissional na trea de tradueo e
interpretas<o de LGP, atribuem a estes/as profissionais a responsabilidade de educar e
ensinar os/as alunos/as Surdos. No entanto, alZm de n<o ser da sua competssicia, os/a

ILGP, na sua maioria, n<o tem formas<o acadZmica para assumir esse papel.
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Este estudo destacou a posis<o do/a ILGP enquanto elemento educativo e atravZs
da sua auto perceeco. No entanto, outras quest>es, que surgiram do decorrer da
investigas<o e discutlas ao longo do trabalho, merecem destaque para poss'vel

reflex<o:

* As perces>es e conhecimentos dos agentes educativos perante a pritica
do/a ILGP;

* A autonomia e conhecimentos dos/as pr—prios/as alunos/as Surdos/as;
* O trabalho desenvolvido em turmas ded®s ou turmas inclusivas.

Como forma de conclusc<o, Z pertinente referir que os/as ILGP continuam em luta
pelo reconhecimento da sua profiss<o, essencialmente no sistema edlavoez
que os estudos em Portugal acerca do/a ILG s«0 escassos, pmecifgaho sistema
educativo, sperase que este trabalho seja um simples contributo para a regulamentas<o
da profiss«o e da carreira do intZrprete de LGP no que diz respeito ao trabalho pritico

que Z desenvolvido pelo/a intZrprete no sistema educativo.
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Anexo 1

CONSENTIMENTO INFORMADO



T%onia Pereira

Consentimento Informado

Venho pedir a sua colaboras<o numa investigaes<o que estou a realizar no %.mbito
da dissertas<o de mestrado em Ciencias da Educae<o, na trea da Educa+o e Surdez.
Esta investigas<o tem por base dar a conhecer e avafiapel do intZrprete de L'ngua
Gestual Portuguesa nas escolas de ensino bisico e secundirio, o trabalho que
desempenha e os obsticulos encontrados, de forma a identificar nestes profissionais
pontos em comum e pontos que os diferenciam no seu trabdhw abm alunos/as
surdos/as e seu contexto.

Os resultados deste trabalho poder«o vir a ter consequencias positivas para
compreender o trabalho desempenhado pelos/as intZrpretes de LGP no contexto escolar.
O que lhe venho pedir Z que me permita f#fzeruma entrevista para recolher
informas<o baseada na sua experiencia profissional. Para o efeito, venho pedir a sua
autorizas«o para poder fazer registos, nomeadamente gravas>es de som e tomada de
notas escritas, sendo que todo o material recolhido Zsasarhente para efeitos de
estudo.

As conclus>es ser<o publicadas em forma de dissertas<o, mas n<«o serf
divulgada a sua identidade, n<o sendo portanto revelado o seu nome. Em caso de uma
outra utilizae<o, por exemplo 0 seu nome, em publicas>es ou outratoside difus«<o,
sert necessitria a obtene«o expressa da vossa autorizas<o.

No caso de n<o aceitar ou decidir sair do estudo no seu decurso, essa decis<o n<o

tert quaisquer consequencias para si. No caso de aceitar, agrade«o a sua colaborae<o.

Consentimento Informado

Eu, (nome), declaro que ouvi todas

as explicas>es acerca do pedido que me Z feito, pude fazer todas as perguntas que
necessitei, entendi as explicas>es que me foram dadas e Z de minha livre vontade que

decido participar neste estudo.

Porto, de de

Assinatura,
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Anexo 2

ROTEIRO DA ENTREVISTA



T%onia Pereira

Roteiro da entrevista

Tema: OO papel dos/as intZrpretes de L'ngua Gestual Portuguesa (LGRplases

Esta investigas<«o destinge a fazer o levantamento de informas«o com base em
cinco entrevistadas realizadas a intZrpretes de L'ngua Gestual Portuguesa que estejam a
exercer fune>es no MinistZrio da Educas<o, ensino bisico e/ou secundfrio. Admetir
dados obtidos nas entrevistas, pretesel@avaliar o papel que os/as intZrpretes de LGP
desempenham nas escolas, dificuldades e obstfculos encontrados no trabalho difrio com
alunos/as surdos/as e no contexto escolar envolvente. Os dados obtidasaéesaoos

e divulgados mediante autorizas>es dos/as entrevistados/as.

Informae>es dos entrevistados

1. Qual a sua habilitas=<o acadZmica como intZrprete de LGP?

2. Tem algum outro curso associado a esta frea? Se sim, qual?

3. Jt tinha conhecimento da LGP antedar para o curso? Se sim, que n'vel de
conhecimento e de que forma o obteve?

4. Ht quantos anos trabalha como intZrprete de LGP?

5. Porque Z que optou pelo exerc’cio da profiss<o de intZrprete de LGP?

Informae<o do contexto

1. Neste momento, em que regico do p&e encontra a trabalhar? E trabalhou
sempre na mesma escola ou foi mudando ao longo dos anos?

2. A escola onde se encontra a trabalhar Z do ensino bisico ou secuBdirio?
trabalha com que anos letivos exatamente?

3. Com quantos/as alunos/as estf a trabalhamfp@endidos/as em que idades?

4. Quantos alunos/as utilizam a L'ngua Gestual como cenico meio de comunicas<o?
E, quantos alunos utilizam a L'ngua Gestual e a L'ngua Portuguesa em
simult%oneo? Tem algum/a aluno/a que n<o tenha qualquer contacto com a L'ngua
Gedual?

5. Trabalha com turmas s— de surdos/as ou com turmas de ouvintes com surdos/as
integrados/as?

6. Como define o seu relacionamento com os/as alunos/as, quer ouvintes quer

surdos?
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Informae<o do desempenho profissional

1. Como define o seu relacionamento cordir@+<o e/ou outos —rg<os de gest<o
da escola?

2. Como define o seu relacionamento com os docentes do ensino regular com quem
trabalha?

3. Como define o seu relacionamento com os docentes e tZcnicos da educas<o
especial?

4. Compreendem o seu trabalho?
Dentro & escola qual Z o trabalho que desempenha? Ou seja, o que faz
exatamente? Para alZm do trabalBdntZrpretegque outras tarefas Z que tdm
exercer? Participa em reuni>es? Que reuni>es? E com quem?

6. Dentro do trabalho que desempenha sente que hi algfasgumas que n<o
deva fazer? E o contrtrio, acha que ht algo que n<o fasa mas que devia fazer?

7. Quais s<0 0s maiores obsttculos, dificuldades, dilemas, com que se depara no
trabalho que desempenha?

8. Na sua opiniko, como define o trabalho e a atividade gsiminal de ura
intZrprete de LGP?

Quer acrescentar alguma coisa? Algo que eu n<o tenha perguntado ou que ache que

deva falar?



T%onia Pereira

Anexo 3

TRANSCRI,IES

| PENTREVISTA
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Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa
Entrevista a 13 dblareo de 2011, entre as 15h30 e as 16h05
LocalPlocalidade de residencidapessoantrevistada
Intervenientes (INT):
T%onia Pereira (TB)nvestigadora
SPDbpessoa entrevistada

NOTA PREVIA:

A gravas«0 da entrevista comeeou ap—s ter sido apegkenido e explicitado o
Consetimento Informado, o qual foi assinado por &»P—soncordar com 0s termos
proposts da entrevista.

No in'cio da gravaeso foi lido um breve texto referente "s metodologias e
objdivos presentes na investigas<o, registaddraascrie<o que se segue

No decorrer da entrevista foram colocadas as quest>es constru’das no roteiro
inicial de entrevistaee foram colocadas novas quest>es decorrentes da entrevista e de

acordo com @essoa&ntrevistada.

A transcrie<o da entrevista quaparece de seguida foi escrita textualmente de
acordo com a gravas<o da mesma, tendo acrescentado notas na transcrie<o, que podem
se encontrar no decorrer do texto ou escritas como nota, sempre que se achar
conveniente e importante para a compreens«antia\asta.

Algumas notas introduzidas no meio do texto de forma a poderem explicitar
alguns contecedos, significados eees, s<o introduzidas atravZs de.j em negrito,
que representa um novo disaursu discurso intercalado e atravZs de simples (E),
representado equ’vocos cometidos no discurso orau discurso repetitivo,
incompreens’veis em texto escrito

De referir ainda, que de acordo com a confidencialidade mencionada no
consentimento informado, esta transcrie<o n« contempla o nome da pessoa
entrevstada, mas sim a utiliza<o dema sigla no sentido de preservar o seu

anonimato.
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INT DISCURSO NOTAS
TP Boa tarde.
SP Boa tarde.
TP Vou fazer uma entrevista, primeiro vou, vou ler qual € o funcionamento da
entrevista. Portanto esta investigacdo destina-se a fazer o levantamento de
informagdes com base em cinco entrevistas realizadas a intérpretes de
Lingua Gestual Portuguesa, que estejam a exercer fungdes no Ministério
da Educac@o, ensino basico e/ ou secundario. A partir dos dados obtidos
nas entrevistas, pretende-se avaliar o papel que os intérpretes, as
intérpretes de Lingua Gestual desempenham nas escolas, as dificuldades e
obstaculos encontrados no trabalho didrio com alunos e alunas surdas no
contexto escolar envolvente. Os dados obtidos serdo analisados e
divulgados mediante autorizacdo dos entrevistados, que neste, neste caso a
SP ja assinou (SP: Sim, Sim)o consentimento informado. Portanto,
inicialmente vou fazer s6 umas perguntas relativamente &, as suas
informagdes em termos de habilitacdes académicas. Portanto, qual ¢ a
habilitagdo académica como intérprete de Lingua Gestual neste momento?
SP A minha, minha qualifica¢do académica ¢, sou licenciada em tradugdo e
interpretacdo de Lingua Gestual, * Portuguesa.
*  Acrescentada
virgula  porque
Sp referiu
‘Portuguesa’
posteriormente,
discurso de TP
(*1)
TP Correto (*1). Feito na?
SP Na ESE do Porto.
TP Na ESE do Porto. Tem algum outro curso associado a este?
SP Neste momento estou a tirar o mestrado, na areca da Educacdo e Surdez
também! E tenho um curso nivel dois de Lingua Gestual feito, um curso
de 25 horas pronto, nada de especial, apenas ¢ na mesma area.
TP (Hum Hum) E ja tinha conhecimento da Lingua Gestual antes de entrar
para o curso?
SP Nao, ndo tinha qualquer conhecimento da Lingua Gestual.
TP Nem conhecimento de surdos?
SP Nao, ndo conhecia.
TP Nao tinha contacto?
SP Nao, ndo, ndo tinha contacto.
TP Ha quantos anos € que esta a trabalhar como intérprete?
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SP Como intérprete? Em termos de anos letivos € o 7° ano mas em termos de
anos civis, seis anos, provavelmente.

TP Hum, portanto, mas sempre a trabalhar nas escolas?

SP Sempre a trabalhar em escolas!

TP Ja agora, porque é que optou pelo exercicio da profissdo de intérprete de
Lingua Gestual?

SP Eu vou ser sincera, eu queria tirar um curso de fisioterapia e ndo consegui
por causa das médias ¢ foi aqueles guias que nos ddo na escola secundaria,
fui/foi dar uma vista de olhos a ver se tinha alguma coisa que eu achasse
interessante ou que eu gostasse de fazer e vi o curso na ESE do Porto e
decidi concorrer. Consegui entrar ¢ a partir do momento em que comecei 0
curso gostei e decidi ficar.

TP Continuar... (SP: Continuar com os estudos) o curso

SP Sim! Nesta area...

TP Portanto, ndo foi a primeira opgao?

SP Nao foi a primeira op¢ao mas depois de ter “algo”, algum conhecimento e
de ver como as coisas funcionavam, como era o curso, gostei e¢ decidi
escolher esta (pré) (esta) minha area profissional.

TP Hum, Hum. Agora, entdo, passando a informacao dos contextos onde esta
a trabalhar neste momento, ¢ onde ja trabalhou também (SP: Hum, Hum)
vamos fazer algumas questdes, portanto, neste momento, estamos em
2011, em que regido do Pais se encontra as trabalhar?

SP Eu estou a trabalhar na cidade de flhavo, numa EB 2/3.

TP Numa EB 2/3. J4 trabalhou noutra escola ou sempre trabalhou nesta
escola?

SP Nao, ja trabalhei (noutras) noutras escolas. Inicialmente trabalhei em
Castelo Branco, também numa EB 2/3, depois passei para a cidade da
Guarda onde trabalhei quer na EB 2/3 quer na escola secundaria e, neste
momento, ja é 0 3° ano estou a trabalhar na EB 2/3 de flhavo.

TP Hum, Hum. E neste momento, vamos falar s6 da escola onde esta a
trabalhar neste momento. Ah, ja me respondeu, que era do ensino basico
ndo ¢? EB 2/3?

SP Sim, Sim.

TP Mas, trabalha com que anos letivos exatamente?

SP Eu neste momento estou a trabalhar com o 7° ano e apenas com um aluno
num pequeno apoio que esta a frequentar o 8° ano.

TP Entdo, 7° e 8° *. Ok. No total, com quantos alunos entdo esta a trabalhar, | * TP e SP em

tendo em conta o 7° € 0 8° ano?

simultineo
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SP Hum, estou a trabalhar com 7 Oalu® (nos), hum, neste momento
trabalhar com 8 alunos, eu esquaa de referir ht pouco que tamb:
estou a trabalhar com um aluno Sl andambZm apenas num bloco
90 minutos. Por isso, neste momemémho 8 alunoshum, que/com quen
estou a trabalhar.
TP 8 alunos. Sabe me dizer mais ou menos as idades? Dos alunos.
SP Variam entre os 11 anpdo micedo mais nov@®: do 5° ano) do 5% and
atZ aos 16@lo, do rapaz que estt, com quem estou a trabalhar no 8v. g
TP Mais velhos que 16 n«®SP: nio ...) n<o0 estt a trabalhaSP: nio) neste
momento? Portanto, desses alunos com quem estt a trabalhar,
alunos utilizam a L'ngua gl como cenico meio de comunicas<o?
SP S«0, ora bems«o 6, 6.
TP 6 utilizam §P: sim) a L'ngua Gestual
SP Como cenico meio, sim.
TP E, algum deles utiliza a L'ngua Gestual e o Portugues em simult%one(
SP Sim, dois deles.
TP S«o oralistas?
SP Eles utilizam maioritariamente a L'ngua Gestual mas apenas
conseguem alguma Ooralizas«00.
TP Portanto, n<o tem nenhum aluno que n<o tenha qualquer contacto
L’'ngua Gestual? Todos eles tem conhecimentoE
SP Todos eles tem conhecimentia L'ngwa Gestual. Tenho, s— a referf * TP e SP em
tenho um aluno que, como tem ou(tros)/problemas associados " s| Simult%neo
tem uma L’'ngua Gestual muito, muito bisica, muito reduzida, apena
as comunicas>es do dia-dia.
TP Mais que issoE
SP Mais do que isso n<o.
TP Hum, Hum. Ah, e, neste caso, esses alunos est«0 integrados ou S«
s— turmas de surdos?
SP Seis delesque est«o na turma do 7% ano, esikoa turma de surdps<o
uma turma de surdos. @stros doiso miceddo 5% e do 84, ambos est
. . . * TP e SP em
inseridos em turmas de ouvintes. .
simult%oneo
TP Hum, Hum. Neste caso como define o seu relacionamento com 0s &
qguer ouvintes quer surdos? Portanto, no contexto escolar como
define o seu relacionamento?
SP Sim, euposso falar principalmente do meu relacionamento com os a

surdos porque Z com eles que estou a maior parte do (do) tempo. (

alunos surdos que tenho, que est«o integrados em turma de ouvintes

nun
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eu so estou na turma muito pouco tempo, apenas um bloco de 90 em cada
um deles, ndo tenho muito contacto com os alunos ouvintes da (da) turma.
Com alguns alunos ouvintes que foram de outras turmas em anos transatos
tenho algum relacionamento mas ndo, do muito (muito) basico,
principalmente com (com) os alunos surdos com quem trabalho_dia e
noite*

*a minha voz
sobreposta com
a questdo
seguinte.

P

Trabalha maior parte das horas (SP: sim)com o 7° ano (SP: com 0 7¥%4 anc
sim). Portanto, a turma de surdos (SP: sim, com a turma de surdos
Hum, hum. Portanto, agora vamos passar a outro ponto (SP: hum, hum)
que tem, estd mais relacionado com o desempenho profissional (SP:
profissional) como intérprete de Lingua Gestual, que ¢ o que nos interessa
mais na (na) entrevista. Portanto, agora em termos do (do) contexto
escolar, estamos a falar da dire¢do e/ou outros o6rgaos de gestdo, os (SP:
hum, hum) da escola, como € que define esse relacionamento?

SP

Em relagdo aos (aos) orgdos de direcdo e de gestdo da escola o
relacionamento ¢ relativamente bom mas, mas ¢ estritamente aquele que,
que em termos profissionais se (se) pode ter, pronto ndo, ndo ha um, nao
estamos em, como ¢ que eu hei-de explicar?! Nao ha assim um
relacionamento muito diario (TP: pr—ximo% nem préximo, é quando se
precisa de resolver algumas coisas, quer da parte dos 6rgdos de gestdo
comigo procuram e (e) tratdmos das coisas, quer em, vice-versa, em
relagdo a mim e (aos) aos orgdos de gestdo, quando preciso de alguma
coisa vou e converso com eles e a partida o relacionamento tem (tem) sido
bom.

TP

E com os docentes? Os docentes do ensino regular?

SP

Os docentes, da turma com quem eu trabalho, (maiori) maioritariamente...
o relacionamento é bom. Tirando algumas excegdes de professores, que se
calhar ndo estdo tdo sensibilizados para a realidade da surdez mas o
relacionamento ¢ bom ¢ até ha um, ha bastante intercambio e preocupacio
com aquilo que (que) sera melhor para os alunos ou ndo, acho que o
relacionamento ¢ bom! Com os professores das outras duas turmas, como
jé disse ¢ so aquele bloco, acaba, acabo mesmo por ir 4 aula traduzir a aula
e ndo haver assim (muito) (TP: grande relacionamentg muito feedback.
Exato!

P

Hum, hum. E com os docentes, neste caso sdo os mais ligados a area, os
docentes do ensino especial e os outros técnicos da escola, como ¢ o
relacionamento?

SP

Em relagdo aos técnicos e aos, ¢ a equipa de (de) docentes do ensino
especial, penso que no (no) ambiente em que trabalhamos as relagdes sdo
(s@o) muito boas e trabalha-se muito bem em equipe (¢) e podemos tirar
dai bastantes proveitos porque (trabalh), (trabalham), ¢ um grupo que
trabalha mesmo em (em) conjunto e que se apoia mutuamente.

P

Hum, hum. Mas em termos de, do contexto escolar em todo? Nos falamos
agora dos orgdos de direcdo, dos docentes do ensino regular, dos de ensino
especial, mas acha que na escola todos estes elementos compreendem a
profissdo do intérprete de Lingua Gestual?
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SP

f assim, temos E

TP

Sente esse feedback?

SP

Temos exceeses, de (d@rofessores e, principalmente de professores
trabalnam com (com) os micedos surdos que, se calhar tambZm pg
primeira vez que (que) est«o a ter contacto com este tipo de (de) &
n<«o est«o t«o sensibilizados para (para) a problemitica. De resto, (n
maio) na sua grande parte, os professost® esensibilizados, hi um
excelente relaso entre os tZcnicos, e os docentes, e atZ docentes
outras turmas de alunos surdos e acho que, como jt referi hi po
interc%ombio e a troca de (de) experiencias Z muito positivgue
conseguimos ir widando as coisas um pouco da melhor forma sem
sem ninguZm impor nadaamguZm *

* TP e SP em
simult%oneo

TP

Portanto, ent«o dentro da escola qual Z o trabalho que desempent
seja, isto Z, o que Z que faz exatamente?

SP

Pronto eu, estonas aulas (de) da maior parte das disciplinas, apenag
estou) n«o estou na aula de L'ngua Gestual porque n<o faz (n<o faz)

(muito) sentido, o professor df a aula, normalmente como tenciona
eu estou It para (para) traduzir. Fora, fora dg &hla de aula, muite
vezes apoiamos 0s alunos em (em) aspetos (de, de) do quotidig
escola, como tratar de algum assunto que seja preciso, como um
papelaria ou ao SASE (ou E). Tentfmos apoiar os alunos nesse se
tambZm trabalhar em (enspnjunto com (com) os tZcnicos que, ten
reuni>es semanais com (com) os tZcnicos que desempenham as T
funees que eu, como o intZrprete de L'ngua Gestual e tambZm rel
com a equipe toda da (da) escola de (de) referencia (de) para :
surdos,em que traduzo essas reuni>es juntamente com a minha co
tambZm participtmos (da) das reuni>es, damos o0 nossoE

TP

Ent«o mas participaE

SP

E 0 nosso contributoE

TP

(E) como intZrpretes, isto Z, traduzem apenas as reuni>es? OuE

SP

Traduzimos, tduzimos alternadamente para que tambZm poss
participar dos (dos) assuntos e discutirmos 0s assuntos que (que) e
reuni<o.

TP

Portanto, tambZm participa nas reuni>es?

SP

Sim, sim.

TP

Como elementoE

SP

Como elementoE

TP

E da (da) escta

SP

E da escola, sim! E tambZm, que acho que Z positivo, somos tai
convocadas para irmos aos conselhos de (de) turma, de avalias«o ou
reuni>es intermZdias para tambZm dar 0 nosso contributo e a nossa

"#
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sobre o trabalho que se tem desemhpelo atZ a esse momento.

TP Hum, hum. Dentro desse trabalho que desempenha, sente ou acha
algo que n<o, que fasa mas que n<«o deva fazer?

SP f assim, provavelmente existem virias coisasE

TP Estamos a falar em contexto sala de aula, em conésxima $P: sim),
em reuni>es, em qualquer contexto sente que ht algo que n<«o deva f:

SP f assim, em contexto sala de aula, dado o envolvimento que temo
estes alunos porque Z a mesma turma que temos em todas as
acabimos por nos envolvem pouco mais e muitas vezes estarmd
tentar resolver problemas, atZ externos ~ (") escola para que essas o
ou esses alunos surdos possam ter melhores condis>es, quer de vic
de (de) oportunidades, acabimos (acabtmos) por nos envolver um
mais. Na situas<o do aluno do 8 ano, Z um apoio que estou (que)
ir a um apoio, estou a traduzir o apoio mas ao mesmo tempo, ¢
professora que lhe estt a dar o apoio n«o Z a professora que dt a di
na turma e n<o tem experiencia a tedhar com alunos surdos, acabo

intervir um pouco mais do que apenas com a (com a) tradueo dg
aula, bem como o (0) aluno tambZm n<o ter um, uma L’ngua Gestua
desenvolvimento que esteja ao patamar de um 8% ano e termos que
com algo nais do que (do que) a tradus<o.

TP Mas ent<o sente que faz mais do (Oc—O) que Ihe competia?

SpP Eu penso que n<«o seja mais do que 0 que me compete, eu penso qu
dar o meu melhor para qu&R: consiga atingir) (para que) o alun
consiga aprendemara que o aluno consiga ter certas oportunidad
chegar a (a) ter outras experisncias e que, se calhar Z mais do qu
tradue<o, Z! Mas n<o acho que seja mais do que aquilo que me con
fazer! Fa*co porque TP: tendo em conta) entendo (entendo) gw devo

fazer.

TP Hum, hum. E, no contrtrio, acha que ht algo que n<o fasa mas que
fazer?

SP Assim que eu esteja a ver acho que n<«! Acho que, na maior part

casos, fazemos muito mais do que aquilo queE

TP Portanto, Z o contrtrio, n«o Z?

SP Exato.

TP Faz mais do queE

SP MaisE n<o por obrigas<o ou contrariada, mas acho que (que) faze
muito mais do que, do que Z suposto fazermos!

TP Hum, hum. Portanto, ent«o tendo em conta essas situas>es, na sua o
guais s<0 0s maiores olsulos, as dificuldades ou os dilemas, se as
podemos dizer, com que se depara no trabalho que desempenhan
dia?
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SP

Principalmente com, em termos de obsticulpencipalmente con
docentes que por, ou por falta de experiencia com alsoodos a que
(que) se acham, que acham que s<o incapazes de (de) ensinar os
surdos ou acham que eles n<o s<o capazes de aprender aquilo que e
tem para ensinarhos procuram muitas vezes para n—s delimita
tarefas, estratZgias que eles possatirartipara melhor chegarem a
alunos. Entco, depositam muitas vezes em n—s pesos e (e) decis
n«o nos cabem a n—s decidir. Iagofundo, faz com que por um la
tenhamos que estar a (a) explicar qual Z o nosso papel dentro de
da sala de da, como referi atrts, alguns professosabem outros n<(
conseguem perceber qual o nosso papel dentro da sala de aula ma
nos um obstfculo porque depois tambZm n<o queremos deixar g
alunos n<« (n«0) tenham acesso a aprendizagens e a cont
programiticos porque um professor acha que eles n<o v<o atingir, qu
N<0 V<0 conseguir, ent<o temos que ser n—s a insistir com os profe
explicarlhes que eles s<«o0 capazes do que 0s outros s«0 capazes, que
as mesmas coisas com algumas ta¥egs e com materiais ma
espec’ficos. Pronto, esse Z um (Z um) dos grandes obstfculos.
dificuldades, prenderse muitas vezes tambZm com (3oms fam’lias,
com 0s contextos familiares, que ou por n<«o aceitarem as surdez dos
ou porque tambZnt»m dificuldades em termos econ—micos, (etc),
deixam nas m<os muitas vezes o (0) peso de educar aquelas crianez
IT est}, mais uma vez sendo uma tarefa que n« nos compete T&Pn-
Hum, hum), mas como no contexto escolar n—s como temos, ne-
temos a (a) L'ngua Gestual e como (como) dominimos essa L'n
comunictmos com eles e estamos muito tempo com eles acham que
gue ser n—s a conseguir certos e determinados objectivos com eles
(n«0) depende de n—s.

P

Hum, hum. E, com oslunos? Sente algum tipo de obstfculo?

SP

Es vezes sim porque jt se comeea a perceber que, apesar de (de)
adaptases, de todos os cuidados que s<o tidos com a educas<o

micedos, com (com) tudo aquilo que Z feito e os apoios que Ihes @sp
os micedos tambZm tendem um pouco a cair no facilitismo e a enten
alguZm estt It para se esforear por glasa preparar as coisas para el
gue se n—s estamos I+ enquanto profissionais para (para) traball
eles Z como se Ihe devessemesoi Estamos* |+ para fazer o noss
trabalho e isso n<o, eles n« vem isso como um esforeo feito para
tambZm se esforearem e tentarem chegar mais Igkigans alunos ji
comeeam a interiorizar que n<o se precisam de esforear pagu&Zm vai
fazer & coisas ou alguZestt* a tratar para que o ensino deles seja n
(mais) adequado e mais simplificado, mais ffcil, (no sentido), n<
sentido de facilitar as aprendizagens e o (e 0) ensino mas no sen
adaptar esse ensino e essas aprendizageagipe a aquisie<o (dessa
das mesmas seja mais (mais) fcil para eles e confundem um poug
facilidade com que (com que) n—s preparamos as coisas para
adquirirem mais facilmente sem tanto esforeo com a ausencia de qus
esforeo para fazeatZ uma aprendizagem mais (mais) simples.

* Termos:

OtamosO e Ot1(

TP

Mas mesmo no trabalho de, como intZrprete, ou seja estar numa
aula meramente a traduziSK: Hum, hum) uma aula. N« encontr

nenhum obsttculo por parte dos alunos, &toa informasco pass

"#
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diretamente ou acaba por ter que (que) fazer algo mais como ainda disse
ha pouco, fazer mais do que The compete?

SP

Sim, eu acho que, eu costumo...

TP

As barreiras da Lingua Gestual.

SP

Eu costumo dizer que eu tenho dentro de uma turma, e estou a falar da
turma em que, da turma de alunos surdos com que estou a trabalhar do 7°
ano maioritariamente, costumo dizer que dentro de uma turma tenho trés
ou quatro turmas porque os alunos tém se calhar niveis de (de) Lingua
Gestual diferentes e eu ao traduzir a aula de forma reta e (e) homogénea
eles ndo (ndo) a adquirem da mesma forma e ndo a entendem da mesma
forma. Uns tém mais facilidade, mais dominio da lingua e conseguem
mais facilmente entender as coisas, com outros também devido ao facto de
terem problemas, outros problemas associados a surdez, se calhar a
explicagdo tem que ser refinada, tenho (tenho) que voltar explicar, tenho
que explicar se calhar de uma forma mais (mais) simples e em conjunto
com o professor da turma e da disciplina vamos tentando de certa forma
respeitar (0) os ritmos deles, que também s3o poucos, ¢ (é) facil de
conseguir. ..

TP

E s6... é os seis alunos! (SP: f s—E aqueles seis alunps

SP

E um deles ndo esta constantemente dentro da (da) sala porque como tem
graves problemas associados estd maioritariamente em atividades
alternativas e fora (fora) da turma, s6 vem as disciplinas mais praticas, nas
outras disciplinas como so s6, sdo cinco da para respeitar os seus ritmos e
da para tentar que quem consegue rapidamente acompanhar va (va)
fazendo exercicios, va fazendo outros trabalhos e se for necessario voltar a
explicar a mesma coisa aos (aos) outros, da para, pronto da para respeitar
os (0s) seus ritmos, e se calhar muitas vezes temos que adaptar a (a)
tradugdo, explicando a mesma coisa mas de formas, (TP: por outras
palavras!) por outras palavras, de forma mais simples para que consigam
gradualmente aprender os contetudos.

P

E (e) tendo em conta ja de seguida com (com) a questdo seguinte, que era
definir o seu trabalho e atividade profissional de intérprete de Lingua
Gestual. Isto tendo em conta que o que estd na (na) lei, o que define o
intérprete de Lingua Gestual! Concorda com o que estd definido? Acha
que realmente e, tendo em conta o que falou agora que o intérprete dentro
da sala de aula traduz, ou interpreta e traduz a informagdo da Lingua
Gestual para a Lingua oral ou escrita e vice-versa? Acha que ¢
exatamente. ..

SP

E assim, eu tenho (eu tenho) uma visio um pouco diferente no que
respeita ao intérprete educativo e ao intérprete que estd *, que trabalha
numa escola e que, e principalmente na (na) funcdo como eu a
desempenho e como colegas meus também a desempenham, em que estio
com uma turma com cinco ou seis alunos diariamente todas as semanas
com os (mesmos) mesmos alunos. Nao, ndo € a mesma coisa. Essa
defini¢do e o que (o que) a lei nos (nos) transmite, sim para um intérprete
que trabalha num contexto pontual, em que encontra pessoas surdas
naquele contexto pontualmente e que hoje encontra aquelas pessoas mas

* Termo: ‘ta’
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outro dia encontra outras pessoas surdas, a’ sim! Porque Z (Z) a
ponte comunicacional entre (entre) as duas I'nguas e as duas (e al
culturas. Para n—s, intZrpretes educativos, que trabalhamos numa
gue lidfmos diariamente com (ogeud os mesmos alunos acho que
isso n«o chega! E acho que (que) estt provado que s— isso n<Q
porque n<o consigo ter (uma relaE) uma relaso distanciada e impes
de mera tradueo, de entrar, ouvir, traduzir ou wiegsa da L’'ngue
Gestual para L'ngua oral de uma forma mecanizada, sem me aper,
de gue os alunos ou n<o est«o a entender ou j+ entenderam e jf (j1) ¢
andar para a frente sem me envolver porque hoje aquele aluno n
bemdisposto ou n<o estt fisicamente bem (para Opar@)estar na aul
com (com) disposi«o, n«0 df para nos afastarmos destas situas>es
porque teve problemas e vem alterado em termos emocional
psicol—gicos ou, que n<o (que n<«0) estt nos seus dias como costuy
dizer, n«o df para nos distanciarmmspenas traduzirmos a informase
que Z, que se passa nha aula porque o contexto Z 0 mesmo, as pes
as mesmas e n—s acabamos por nos (nos) envolver, no nosso trab
gue isto retire, n<o acho que isto retire o profissionalismo “quilo
fazemos, envolve Z se calhar um profissionalismo mais emocional e
direto porque trabalhamos com (com) as mesmas pessoas, todos o
muitas vezes ao longo de virios anos acompanhamos 0s mesmos
em diferentes anos de (de) escolaridade, ou sgjbae por se criar elos
(e) ligas>es que, (que 0) eu entrar numa sala de aula, traduzir a aula
de It para fora e fazer de conta que n<o estive If, quer dizer, ach
(essa definie<0) essa definie<o (de) do que Z um intZrprete Z um g
parca noque (no que) respeita ao intZrprete educacional.

TP

Portanto, na sua opini<o ht, podemos distinguir dois intZrpretes? Qug

SP

Exato!

TP

Estamos a falar de um intZrprete educativo, que Z o que nos interes
nesta entrevists8P: exato!) e o intZrprete em diversosntextost.

* TP e SP em
simult%oneo

SP

ContextosE ou (ou para) que traduz para grandes massas de (de) p
surdas, para um conjunto (de) ou de adultos porque Z assim, tz
estamos a lidar com crianeas, estamosidarlcom adolescentes, n
estamos propriamente a lidar com (com) adultos que est«o num co
gue s— precisam de obter a informas<o (e mais) e no dia seguinte

daqui a um mes a um ano (n<«0) s— quiseram perceber a informas<o
estava a ser dnsmitida e n«o quem foi o intZrprete, quem n<o fo
intZrprete, se (se) tem alguma ligas<o com ele ou n<o, isso acho que
(n<o Z) fundamental! O intZrprete em termos educativos acho que, cq
falei, tem essa ligas<o e tambZm da mesma forma ggabaer um (um
modelo e (e) o modelo em (em) quest>es educativas e (de, de) daqu
se passa huma escola porque (porque) estamos com eles, quase

horas da (da) nossa semana de (de) trabalho e mesmo quando n<o

com eles, estamos em rew@s e em grupos de trabalho a trabalhar s¢
esses mesmos alunos ou para esses mesmos alunos, ent«o n<o df p
df para) nos distanciarmos n<o Z?!

TP

Portanto, em termos de quest>es damos por finalizada a (a) entrevis
Ihe vou pedir, como est®s no fim, se quer acrescentar alguma cois
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algo que n<o possa ter perguntado mas que ache importante referir
exemplificar alguma coisa, tendo em conta o que se passou, jI que
intZrprete ht cerca de sete an®®:(Hum), portanto jt tem (@) uma
longa experiencia como intZrprete em contexto educativo, mais
qualquer contexto! N<o sei se a SP tem algo que nos queiraE

SP

O que eu (0 que eu) posso acrescentar Z que efetivamente quando
se calhar (na) nas escolas efetivamente n«nse se) distinguia muitg
bem o que era o papel do intZrprete e atZ mesmo do (do) formal
L'ngua Gestual. N«o se, pronto, acho que em termos, acho que e\
evolu'mos e (e) temos mais conhecimentos nesse (nesse) senti
comunidade escolar estfiuito mais sensibilizada para aquilo que
surdez do que era quando eu (quando eu) comecei, tambZm est
cidades diferentes e em escolas diferentesE

TP

Mas ent<o, desculpe interromp&R: sim), evoluiu? De forma positiva?

SP

Positiva, positia, eu penso que sim! Pelo menos da experiencia qu
tenho acho que (que) evoluiu de forma positiva (e) mas apesar d
realmente o contexto de trabalho e a equipa de trabalho proporcioné
(tudo) isso e de ser realmente, estar bem organizadaathaabem, pens
que (que) ainda ht (h#, hf) um bocadinho mais a fazer nesta
questo de (de) distinguir claramente o que Z um intZrprete em
educativos do que Z um intZrprete em termos, pronto, que n<o Z ma
menos profissional um do goetro mas que (que) se calhar os papZis
que passar um bocadinho mais alZm do (do) entrar numa sala de
traduzir sem se preocupar com (com) mais nada!

P

Portanto deveriaxistir *E umakE

* Simult%oneo

SP

Existir *, na minha opinico deveria existatZ, n«o uma legislasq
diferente mas (um) uma descri«o de funees que n<«o t
necessariamente a ver uma com a outra! Porque hi (hf) muitos cor
ht diversos contextos e temos que nos adaptar aos contextos em (¢
gue) estamos a trabalhar. Eorpodemos trabalhar em todos os conte
com pessoas to diferentes e t<o heterogZneas como s<o as pessoas
de forma mecanizada e de forma igual em, nesses (nesses) n
contextos.

TP

Portanto, mais nada a acrescentar SP?

SP

Eu penso que maiswda acrescentar!

P

Muito obrigada pela entrevista

SP

De nada. Obrigada eu.

P

Pela disponibilidade e atZ uma pr—ximal

SP

Muito obrigada.

Fim: 30:47 min
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ANEXOS - INTERPRETE DE LINGUA GESTUAL PORTUGUESA NO SISTEMA EDUCATIVO

Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa
Entrevista a 13 de Margo de 2011, entre as 16h10 ¢ as 16h50
Local — residéncia da entrevistada
Intervenientes (INT)
Tania Pereira (TP) — investigadora
SC — pessoa entrevistada

NOTA PREVIA:

A gravacdo da entrevista comecou apds ter sido apresentado, lido e explicitado o
Consentimento Informado, o qual foi assinado por SC apds concordar com os termos
propostos da entrevista.

No inicio da gravacdo foi lido um breve texto referente as metodologias e
objetivos presentes na investigacao, registado na transcricdo que se segue.

No decorrer da entrevista foram colocadas as questdes construidas no roteiro
inicial de entrevista e foram colocadas novas questoes decorrentes da entrevista e de

acordo com a pessoa entrevistada.

A transcri¢do da entrevista que aparece de seguida foi escrita textualmente de
acordo com a gravacao da mesma, tendo acrescentado notas na transcri¢ao, que podem
se encontrar no decorrer do texto ou escritas como nota, sempre que se achar
conveniente e importante para a compreensao da entrevista.

Algumas notas introduzidas no meio do texto de forma a poderem explicitar
alguns conteudos, significados ou a¢des, sdo introduzidas através de (...) em negrito,
que representa um novo discurso ou discurso intercalado e através de simples (...),
representando equivocos cometidos no discurso oral ou discurso repetitivo,
incompreensiveis em texto escrito.

De referir ainda, que de acordo com a confidencialidade mencionada no
consentimento informado, esta transcrigdo ndo contempla o nome da pessoa
entrevistada, mas sim a utilizacdo de uma sigla, no sentido de preservar o seu

anonimato.
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INT

DISCURSO

NOTAS

TP

Boa tarde.

SC

Boa tarde.

TP

Portanto esta investigas<o destisa a fazer o levantamento de informa
com base em cinco entrevistas realizadas a intérpiet_'ngua Gestug
Portuguesa que estejam a exercer funees no MinistZrio da Edug
Portanto, ensino bisico e/ou secundfrio. A partir dos dados obtidg
entrevistas pretenese avaliar o papel que os intZrpretes de L'ngua Ge
desempenham nas eta&s, dificuldades, obsticulos encontrados
trabalho ditrio com alunos surdos e no contexto escolar envolvent
dados obtidos ser<o analisados e divulgados mediante autorizas<
entrevistados. Neste caso, a SC jf assinou o consentimento info
portanto, estt a par do que pretendemos, vamos iniciar ent«o a ent
com algumas (ques E) questses relativamente ~ SC. Portanto, qual Z
habilitas=<o acadZmica como intZrprete de L’'ngua Gestual?

SC

Sou licenciada em Tradue<o e Interpretas<o dadua Gestual Portuguey
pela Escola Superior de Educas<o do Porto.

P

Tem algum outro curso associado a esta frea ou a outra trea?

SC

De momento estou a fazer o mestrado em Ciencias da Educas<o, v4
Educas<o e Surdez e pequenas formas>es na deeformas<o profissiona
relacionadas com a Educaso tambZm.

P

A SC jf tinha conhecimento da L'ngua Gestual antes de eptigpdra o
curso?

SC

Sim. (Eu) sou filha de pais surdos e, portanto, a (a) minha inf%oncia f
e, toda a minha vida, dive contacto com a L'ngua Gestual, portanto
atZ esse o motivo que me levou " escolha do (do) curso e (e) da prg
portanto TP: hum, hum) o contacto foi desde sempre!

P

Portanto, podemos dizer que tinha bom n'vel da L'ngua Gestual q
entrou para o curso?

SC

* Acho que sim!

* Riso

P

Ht quantos anos trabalha como intZrprete de L’'ngua Gestual?

SC

Como intZrprete de L'ngua Gestual trabalho ht cinco anos, quatrg
letivos, em escola, do MinistZrio da (da) Educas<o, e durante urasiive
a fazer trabalho numa associas<o de surdos.

P

N<o foi colocada, portanto, no primeiro ar®Q: n<oE ) de trabalho?

SC

Sim, no primeiro ano de (de) trabalho estive a fazer uma (uma) espZ
um esttgio profissional numa (numa) associaso delas) fazendo ¢
trabalho de (da) intZrprete de L’'ngua Gestual Portuguesa.

P

Portanto, a minha (seE) a minha quest«o seguinte acho que jt resp
mas de qualquer das formas, porque Z que optou pelo exerc’
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profiss<o de (de) intZrprete?

SC Porque, porque foi um contacto que (que) tive desde sempre e, ante
da) da L'ngua Gestual ser (ser) institu’da nas escolas como uma L’f
com (com) profissionais habilitados para (para) a sua docencia, a (a)
m<e dava algum apoio aos professoregde) Educas«o Especial aqui 1
zona que tinham feito cursos de (de) L'ngua Gestual, de sensibilizg
que tinham pouco conhecimento da (da) L'ngua Gestual porque entr
com (com) a falta de priftica iam esquecendo e a minha m<e funci
como uma tual formadora sem habilita=<o. E portanto, ao partici
nessas atividades e ter, e tendo acompanhado sempre essas situa
com que eu optasse por (por, por) essa profissco e que gostas
trabalhar com essa comunidade e de trabalhar com a L'regtasl umg
vez que era uma ferramenta que eu utilizadas os dias.

TP Portanto, foi como primeira ope<0?

SC Foi a primeira ope<o, sim.

TP Muito bem. Agora faria algumas quest>es relativamente ao context
que estf a trabalhar neste momeHtm. que regico do pa’s se encontrg
trabalhar?

SC Neste momento estou a trabalkar &lhavo. AlitsE

TP Numa escola EB? Ou secundirio?

SC No agrupamento de escolas de élhavo que, principalmente, mais 1

escola EB 2/3, emboréasamos alguns semos no 1Y ciclo mas s
situas>es pontuais de acompanhamento a visitas de estudo e
situas>es do gZnero. Mas, principalmente, 2% e 3% ciclo.

TP Jt trabalhou noutra escola? Ou (foi) foi sempreE

SC Foi sempre em élhavo. Entretanto no primeiro qne estive If, estive
fazer partime, metade do hortrio em (em) secundirio e o restante h
em 2% e 3% ciclo.

TP (hum) Neste momento, j¥ nos respondeu f questco. Trabalha com
bisico, 2¥4 e 3% ciclo (e) mas com que anos, exatameateabathiar?

SC Estou com o 9% ano, turma de surdos (que) que Z a turma d
acompanho desde que estou I, desde (desde) que eles estavam n¢
E trabalho com mais duas turmas, mesmo sendo (En«o se perce
muito pouco tempo, situas>es pontuaisirante a semana com um mia
integrado do 5% ano e com (hum, outro), tres no 8%a.

TP Portanto, 5%, 8v4 e 9V4?

SC 5Y4, 8Ya e Y4

TP No total, quantos alunos Z que estt a trabalhar? Com quantos?

SC Oito.
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TP Com oito alunos. Sabme dizer mais ou nm®s em que idade
compreendidas em que idades?

SC (hum) O do 5% com 11 mais ou meftdsanos. Depois, os do 9% entrq
14 e os 15 e os do 8%, Z que tem mais varias<o, (temos) um com 16,
com 17, 18 anos e um com 13, 14.

TP Hum, hum. Dentro esses alunos com quem est} a trabalaeg(tem
uma noso de quantos utilizam a L'ngua Gestual como aenico me
comunicas<«o?

SC Como cenico meioBlois!

TP Dois!

SC Sim.

TP PortantoE

SC Como cenico meio, que tem mais dificuldade em se eapresgmente
Embora os outros, alguns deles precisem da L'ngua Gestual para
completar o discurso mas (mas) que necessitem mesmo e que s<0
atZ que dominam melhor, dbi3ois, tres mais ou menos.

TP Portanto,0s restantes utilizam em sinfaheo a L'ngua GestusC¢ sim,
sim, sim) e algum deles n<o tem contacto com a L'ngua Gestual ou t
elesE

SC Todos eles tem, de uma forma ou outra, embora alguns recusem o cq
direto com a L'ngua Gestual'P: hum, hum) portantoE mas todos ele
tem.

TP Portanto, tambZm j+ me respondeu a esta quest«o, mas relembran
uma turma de 9% ano, de su?d@srtantoE

SC De surdos, sifn

TP As outras duas turmasys e 8%o0 turmas integradas? PortantoE

SC Surdos integradogxatamente!

TP Surdos integradosE

SC Em turmas regulares.

TP E qual, como Z que define o relacionamento com os alunos, tan
turmas que tem s— turma de surdos e nas outras turmas? Com o0s
Como define o relacionamento?

SC Eu acho que num caso ou nou#oum relacionamento muito pr—xir|

passfmos muitas horas com (com) as mesmas pessoas e eles olh
n—s como a (a) Ottbua de salvas«00, ou seja, Z (Z) quem estt ali
para me ajudar, e acho que muitas vezes somos encarados assim. N
de surds? A ligas<o Z maior, uma vez que tambZm jt os acompanl
mais anos mas, uma vez que as aulas s<o (s<0) dadas para a turma €
conversa Z feita com todos ao mesmo tempo, o relacionamento
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bocadinho diferente daqueles que estdo integrados em turmas de ouvintes.
Com (com) aqueles que estdo em turmas de ouvintes eles tentam aproveitar
a0 maximo a nossa presenca ¢ portanto ¢ um bocadinho diferente, no
sentido em que as dificuldades deles, muitas vezes, ndo sdo postas em
turma porque entretanto a aula continua por algum motivo, ha qualquer
coisa que escapou, que eles ndo conseguem dizer na hora, e ¢ (¢) uma
relacdo diferente! Muitas vezes temos que fazer um papel (de) mais de
incentivo a que eles participem na turma e que ndo se ponham 4 margem,
(¢) que ndo ¢é preciso fazer em turma de surdos porque eles estdo
completamente 4 vontade e portanto acho que ¢ um trabalho diferente,
embora o objetivo final seja 0 mesmo e portanto ndo, ndo ha... ha é s6 uma
(uma, uma) diferenca de relacionamento entretanto também implica nas
turmas de ouvintes termos uma relagdo com os ouvintes também (TP:
hum, hum) e com professores diferentes com maneiras de trabalhar
diferentes porque a verdade ¢ que o trabalho (é) acaba por ser diferente
com (0) os surdos e o ouvinte integrado, ¢ um trabalho diferente.

TP

Portanto, define o seu relacionamento como bom?

SC

Muito bom!

TP

Portanto, agora passaremos entdo a algumas informagdes, mais
concretamente do desempenho profissional no contexto escolar. Iniciamos
com (com) a direcdo e os orgdos de gestdo da escola. (neste mome...)
Prontos, voltdmos ao relacionamento com (com) estes elementos, como ¢
que define?

SC

Bom! Acho que ndo (n2o), nunca tivemos, que ndo temos qualquer tipo de,
temos um relacionamento normal de (de, de) trabalhadora/entidade
patronal e portanto ndo (ndo) tenho, quando ha necessidade de (de) entrar
em contacto com eles, eles mostram-se disponiveis ¢ 0 mesmo acontece ao
contrario portanto acho que ¢ um bom relacionamento e que eles tém
nogdo que (que) nos existimos dentro da escola e que somos elementos que
fazem parte da (da) escola e procuram também a nossa (a nossa) ajuda para
certas situagdes.

TP

E, e em relagdo aos docentes? Tanto do ensino regular como os do ensino
especial ou os outros técnicos da escola?

SC

Em relacdo aos docentes ndo (ndo) tenho qualquer tipo, sejam eles do
especial ou do (do, do) regular. Eles vém nos também como (uma) uma
mais-valia, uma grande ajuda e (¢) como alguém que pode ajudar a salvar
um bocadinho e ajudar a (a) ultrapassar um bocadinho a angustia deles.
Temos uma boa relagdo, até porque trabalhamos em equipa, tanto com o
professor do regular como com o professor do especial e portanto acho que
a nivel de relagdes dentro da escola ndo ha qualquer tipo de, embora
pronto, situagdes pontuais de (de, de) alguns técnicos ou de alguns
professores menos (menos) sensibilizados para (para) a problematica e (e)
pessoas com ideias diferentes que, ha colegas mesmo da area da surdez que
(que) sdo muito estanques e portanto que, acham que o (o) trabalho de cada
um de noés é (€¢) muito limite, ¢ muito, tem uma barreira, ou seja, 0 meu
trabalho comega aqui, termina ali e a partir dai eu ndo posso fazer mais
porque a partir dai o trabalho ¢ do colega e pronto... e quando ha este tipo
de ideias a relacdo ndo € tdo (tdo) grata mas tentamos ultrapassar essas

Discurso

referente a
relagdo com os
docentes do
Regular e do

Ensino Especial
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difereneas e (e) tentfmos de alguma forma trabalhar em equipa e t¢
boa relas<o.

TP

Que Z o objetivo, n«0Z

SC

Que Z o objetivo, exatamente!

TP

Ent«o, neste sentido, acha que os seus colegas, todos estes (
referimos agora, compreendem o seu trabalho dentro da escola?

SC

Todos n<o! (riso) Eu acho que (que) alguns deles n«o tem (n<o tem)
enten@mE aceitam! Mas n«0 entendemE Outros entende
perfeitamenteE *

* Interrupe<o da
entrevista

TP

Portanto, peso desculpa pela interrupe<o, vamos continuar a entre
anterior. Estfvamos na quest«o (de) dos seus colegas, a dires«o
colegas com quertrabalha na escolaE Se acha que compreendem ¢
trabalho como intZrprete de L'ngua Gestual dentro do contexto escolg

SC

Eu acho que n<«o! Acho que (que) a grande parte (de, da)otlegas de
trabalho nem sequerrenoso (da) das funees que (que) iatZrprete
deve (deve) exercer e, portanto, acho que (n«0) na sua maioria eles
n<o Z uma situas<o de compreens«o, (Z uma que) Z (Z) uma situas<o d
desconhecimento! Portanto, acham que qualquer tipo de funeo qu
fasamos ZE como n<o sabem que dever'amos fazer n<o, n<o tem o ti]
de entendimento que deveriam. E outros, n<o compreendem simpleg
porque n« concordam que (que) se fasam certasE que (que) o intZ
tenha um papel diferente daquilo que (que, que) vem na (na) legislg
portanto n«o compreendem mas aceitamA maioria acaba por (por
vencer e o0s resultados acabam por falar por T#: (hum, hum)

relativamente a essas situas»es.

* (riso, Oque
remZdio!O)

TP

Ent<o, dentro da escola, qual Z o trabalho que desempentss}aDo que
Z que faz exatamente?

SC

Eu costumo dizer que n—s fazemos um bocadinho de tudo! (tom g
N—s traduzimos as aulas, traduzimos reunires, nas quais partic
como membros de uma equipa portanto, n—s fazemos (dois papelk
papZis emum! AlZm de traduzirmos a reuni<o para (para) as pes
surdas presentes (teE) temos que participar, temos! N<o temos! Acab)
por participar como membros de uma equipa que (que) realmente sq
gue nessa escola acabtmos por, acabam por (por) inceqiivaassim
seja!l Acompanhamos os alunos em visitas de estudo e todas
atividades extra, extracurriculares e extraescola, muitas vezes! E, inc
nos intervalos somos muitas vezes solicitadas para resolver um prg
de comunicasco entre um furmmirio, um professor, um colega, €
Portanto, acabtmos por andar ali apagar muitos fogos " volta (de
alunos surdos.

TP

Portanto ent«o, dentro do trabalho que desempenha, sente ou acha
algo que fasa mas que n<«o deva fazer?

SC

N<o! * Eu acho que (que) n«o hf nada (que eu) que eu fasa que

devesse fazer! Se tivermos em conta a (a) legislas<o tudo o que eu f

* Riso
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n<o devia fazer! Ponto!

TP Entco faz mais do que Z suposto? Digamos assimE

sC Eu n«o acho que Z mais do que Z stgposu acho que ZE a legislas¢
corta um bocadinho a (a, a) afunila um bocadinho nessa situas<o p
estamostémog a falar de uma escola, de (de) um ambiente em que
todos h—s somos (somos) elementos educativos e, portanto, eu n<
de todo seuma miquina, ser um elemento que entra e sai da escolg
n«o passa de uma ponte, que (que) n«o dif uma opini<o, que (qu
situas>es mas que n<o fala porque n<o pode, que (que) n<o Z uma sit
que (que, que) ajude ninguZm. Portanto, acho que t@pes as atividade
tudo o que n—s fazemos (numa) dentro de uma escola Z no se
melhorar e de ajudar a que a educa<«o para estes alunos seja (seja)
dos outros e (e) portanto n<o faso a mafgjora se tivermos em conta
que a (legisE) legslas<o diz, claro que todos os dias eu ultrapasso €
quest>es(e) mas, de todo, n«o concordo de todo que (que, que o fasa
esteja a ultrapassar! Acho que estou a (a) ajudar a que estes micedog
melhor acesso ~ informas<o, ~ educaso e (e) masmue o0s colega
tenham uma melhor qualidade de trabalho porque se eu tenho forma
eu tenho informae<o sobre os alunos, sobre a surdez, sobre uma mel
calhar, estratZgia, uma melhor maneira de (de) chegar atZ (at?)

forma a que eles aprdem realmente porque Z que eu n<o posso contri
se tenho formas<o, se tenho capacidade e (e) se tenho vontade ac
tudo. Portanto, acho que (que), como eu disse hf bocadinho em Ed
n« podemos ser estanques! O porteiro Z um educador, arftiriai¢Z
um) Z uma educadora, o professor Z um educador, e portanto eu a
(que) n—s tambZm o somos, ~ nossa maneira, como cidad«os,
profissionais da educas«o e (e) como conhecedores (da, desta)
comunidade t«o espec’fica, que n«o Z conhagdr todos dentro da esco
principalmente por muitos docentes que (que) se deparam com umal
de alunos surdos, que portanto, deve ser em rela«o “s turmas de (¢
ouvintes que tem um aluno integrado o professor acaba por te
escapat—ria mgsando a turma Z de surdos n<o hi escapat—ria! P9
ou o professor consegue passar alguma mensagem ou ento vai S
ser) um ano de trabalho de (de) frustras<o para (para) ambos, profe
aluno. E se eu nesse tri%ongulo posso fazer parte d&)daosso ser ur
meio de (de, de) se alcanear uma qualidade de ensino para ambos, p
que eu n<o posso fazer? Se consigo, se tenho capacidades e se (e g
algo para (para) darE portantoE

TP Portanto, acha que (que) a lei que existe nestaento que j Z, digamo|
antiga, relativamente ~ definie<o do intZrprete Z um bocadinho redutor

SC Completamente redutora! Do intZrprete educativo completamente! C
gue posso participar numa turma, ir a reuni>es de conselho (consell
turma com(com) todos os professores a falarem das problemitica
alunos, de (de) todos os problemas que se passam-adidiacomo Z qug
posso passar 30, 35 horas do meu, da minha semana com crianeas, ¢
crianeas e de adolescentes acima de tudo qué é&gtemos (tamos) a fal
e (e) n«o me envolver?! Portanto, acho que Z (que Z, que Z uma)
redutora, quase que (que) n<«o precisar'amos de ser n—s a estar It (
porque N« ento uma, se realmente um intZrprete tert que ter
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fune>es, se caar tudo, toda a formas<o tem que ser pensada e atZ m
os profissionais tem que ser pensados! Porque estamos (tamos) a

pessoas e portanto, Z uma relas«o que envolve seres humanos
miquinas e n«o podemos comportasnas como miquinas! Eumposso,
dentro de uma turma de alunos surdos perceber que eles n<o est«o
perceber nada mas que est«o a dizer que sim mas eu sei que issg
caracter'stica deles dizer que sim porque n<o est«o a perceber n
querem (OdesistirQ) desligar @w®uposso compactuar com isso! Se f4
parte da equipa educativa, eu tenho que (que) alertar o professor qug
uma caracter’stica do aluno porque eu tenho conhecimento que Z
alunos e, portanto, tenho que alertar de forma a que ele tambZm
chegar It (de outra formE) de outra forma. Claro que n«o Z uma ({
situas<o evasiva, n<0 posso chegar a uma aula de um professor e
olhe, n«0 Z nada disto, tem que mudar, tem que fazer! Acho que
trabalho que se vai construindo desde o priméiag o professor aceita
nossa ajuda, precisa da nossa ajuda, pede a nossa ajuda e se n—g
ajudar acho que faz todo o sentido, que n<«o faz nenhum sentido ser
relae<o minimalista de (de) miquina, de (de, de) uma (uma) trad
mecanizada, oumuitas das vezes Z atZ limitada pelo conhecimen
L'ngua Gestual que (que) os alunos tem. Portanto, se eu me reduzir g
exclusivamente ~ tradue<o mecanizada, eu n«o posso de tod
desconstruindo a minha pr—pria L’'ngua Gestual para que efesracéy
informas<o mas se eles n«o0 tem essa L’'ngua Gestual, quer dizer, qu
que vai fazer essa desconstrus«o? O professor n«o percebeu que el
perceberam, eu percebi que eles n« perceberam, n«o posso in
Afinal o que Z que eu sou ali derlr Acho que (que) realmente
legislas<o estt (t3) desadequada para um intZrprete educativo, n
sentido essa definie<o, n<o faz de todo sentido eu me comportar den
uma (dentro de uma, de uma) sala de aula me comportar como se e
num semifrio numa situas<o impessoal, n<«o faz todo sentido!

TP Exatamente! Portanto, e tambZm vai de encontro ~ (") pr—xima quest
(que) sert ent«o os maiores obsttculos, as dificuldades ou os dilema
SC neste momento encontra no (no) trabalho geastesempenhar?

SC Os dilemas? Eu acho que os dilemas s<o criados pelas)(pelasiras

f'sicas que n—s temos, (pelo, pelo) pelos colegas que n<«o (qu
dominam o que Z a surdez, (pelo) pelos colegas que trabalham c
marZ, ou seja, quanéstamos (tamos) todos a trabalhar num sentido
colegas que (que) trabalham noutro sentido e depois uma sZrie
legislas>es que est«o a surgirgue (que) em vez de (de) tentarem facil
a (a) convivencia de (de) tZcnicos e professores porguesstes aluno
trabalham muitas pessoas diferentes, trabalham os professores do

trabalham professores do especial, tZcnicos, como terapeutas d
intZrpretes, formadores de L'ngua Gestual, e portanto estes micedos
todos os dias lidar oo (com) muitos profissionais diferentes e ht
sZrie de legislas<o que (que) tem vindo a sair que (quefas vezes send
mal interpretada acaba por (por) levar a que as relas>es dentro (dq
escolas seja um bocadinho um campo de batalha e queeissars
bocadinho transmitido aos alunos e (e) muitas vezEsas s<«0 (a
principais) os principais dilemas com que nos debatemos porque tem
(que, que) pensar se realmente podemos ou n<o avanear e continug
esta atitude! E, claro que, hi muitasiai>es com que eu me deparei g
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(que) s— consegui levar avante porque tinha uma equipa atrts de n
me dizia: sim senhora, vai em frente porque tem mesmo que ser
Mas, com certeza, que se a resposta da equipa fosse diferente que
eu tera que voltar atrts e (e) repensar toda essa situas<o.

P

Portanto, mas em termos de (de) obsttculos tambZm com (com) os
surdos, sente que (que) ht algo que (que) dificulte ou que n<o est
acordo com o seu trabalho?

SC

N<o percebiE *

* Interrupe<o da
entrevista

P

Portanto, estamos (tamos) a falar em rela+=<o aos obstfculos e dilema
o trabalho que desempenha. Mesmo em (em relE) relaso aos al
sente que (que) ht algum obstfculo, estamos (tamos) a falar da
GestualE

SC

HI, claro que simEm relaso ~ L'ngua Gestual hi sempre um obstfc
Agora que (falaE), o paeblico com (com) o qual eu trabalho s<o (s<o,
alunos que (que) passaram por diversas ope>es de ensino, ora inc
exclui e ora participa numa turma de ouvinéea n<«o participa e, portant
s<0 micedos que (que) atZ hi h@ouco tempo ainda nem sequer tinh
bem definido se tinham uma primeira L'ngua como, que se a pri
L'ngua era a L'ngua Gestual, se a (a) a L'ngua Portuguesa e, po
nesse sentideem um conhecimento muito (muito) vago, muito (mui
aquZm daquilo que deveriam ter nesta situas<o em relaso ~ LM
Gestual, que (que<o, n<o) acaba por n«o ser uma barreira porqueE

TP

Mas dificulta o trabalho?

SC

Dificulta. Claro que sim, que difidta! Porque tem que haver (uma) u
desconstrue«o da L’'ngua Gestual, temos que ir a um n'vel muito bis
que por (muitas) muitas vezes acaba por se, por, ao descermos m
(a0, ao) descodificarmos muito a mensagem acabimos por n<o

realmené a mensagem que se pretende e, portanto, o objetivo Z qu
percebam exatamente 0s conceitos e (e) as (as) matZrias relativas
ano letivo e, portanto, o conhecimento deles como Z t<o vago, muitas
temos que chegar a n'veis muito inferiorgsilo que eles (que eles) te
de conhecimento. *

* Interrupe<o da
entrevista

P

Portanto, tendo em conta tudo o que referiu e tendo em conta
experiencia profissional como intZrprete hf cerca 5 anos, 4 em co
escolar, como Z que a SC definetrabalho, portanto, a sua ativida|
profissional como intZrprete de L'ngua Gestual?

SC

Como Z que eu defino? * f dif'cil definir, n—s n<o conseguimos, eu n<
eu n<«o consigo definir onde Z que comeea e termina o meu tralfalbo.
acho que muits vezes somos pais, mees, tios, av—s, amigosE somog
coisa, somos intZrpretes, professores, Somos muitas vezes a cenic
que os entende e, portanto, Z um trabalho que n<o Z muito, nal J
definir e tambZm n<o Z reconhecido, portanto, acaipas@r um trabalhq
ingrato tambZm para os profissionais que o desenvolvem desta formg

(que) d<o muitas vezes o que tem e 0 que n<o tem para que (que) oS ¢

* Suspiro
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consigam ter alguma (alguma) equidade em relas<o ao ensino cg
ouvintes.

TP

Portanto, estamos (tamos) mesmo na reta final. S— ia pedir ~ SC se
quer acrescentar alguma coisa ou se acha que hi algo que eu n«
perguntado e que (que) ache importante referir? Gostaria que deix
seu testemunho.

SC

N<o, acho que o hf nada que (que) tenha escapado, n<o sei se (s
clara em alguns pontos, em relas<o @’ a um ponto, ao ponto em relas
barreiras eu acho que me esqueci, que me esqueci tambZm de ref
(que) as fam’lias destes (destes) micedos acabam ptargpmbZm muit
em n—s porque s<0 sempre as pessoas que (que) os micedos refere
Z a pessoa que estf dIP( mais pr—ximiem todas as aulas, Z a pes|
que estt (tf) ali, que realmente os percebeu e muitas vezes re
(recorrem) ao intZrpreto (do, do) filho ou da filha para (para) esclare
situas>es muitas vezes extraescolares. E, portanto, da’ que eu diga
nossa) que a nossa profiss<o Z um bocadinho dif'cil de definir porqu
damos (damos) por n—s e ji estamos (tamos) a acompamhiacdos a
mZdico muitas vezes, outras vezes em situas<o de tribunal para esc
situas>es que eles em fam’lia n«o conseguem esclarecer e essa Z tg
uma grande barreira ao nosso trabalho Z que n«o hf uma grande
entre os alunos e os fila@ os pais, a fam’lia em si. E n—s acabamo
ser essa liga«o, 0 que tambZm depois dificulta um bocadinho (a no
nosso trabalho porque acabamos por (por, por) dar demasiada, t¢
(uma, uma) relas<o demasiadamente aberta e da’ que (n<«o pode|
possamos tambZm p™r aqueles entraves de miquina porq
conseguimosgestamos (tamos) mesmo a falar de crianeas com m
necessidades, de afeto, de carinho, de ateneo, de comunicas<o, d
uma sZrie de situases e que, portanto, N« conseguimodte ser
estanques e (e) ainda bem que neste momento, que neste moment
desde sempre, embora ao inicio tivesse sido um bocadinho comp
desde sempre tenha tido uma equipa que (que) sempre fomentou,

gue sempre nos apoiou, tanto a mim ooi® outras colegas que por
passaram e que neste momento I se encontram que (que) sempre

nossa, o nosso trabalho e que (que) acima de tudo valorizam aqui
(fazeE.) n—s fazempgrincipalmente aqueles que tem conhecimentg
(da) definie<o do papel do (do) intZrprete porque sabem que todos o
n—s vamos muito para alZm dessa definie<o, que vamos muito par
dessas fune>es e apoiam porque sabem que sem isso, se 0s resulta
maus seriam muito piores e, portanto, tem perfeita @emsa que (que) ¢
nosso trabalho Z important'ssimo diariamente e Z isso que, se

tambZm nos d um bocadinho de %.nimo para n«o desistirmos

entretanto as coisas que v« aparecendo relativamente = nossa pr
s«o todas no sentido de desistos todos de ser intZrpretes e de deixar
que alguma miquina nos substitua nessa situas<o. E acho que Z tu(
tenho mais nada a acrescentar.

TP

Muito obrigada SC pela sua disponibilidade e pelas respostas qt
forneceu.

SC

De nada, obrigadeu!

Fim: 27:86 min
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Il DPENTREVISTA
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Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa
Entrevista a 29 de Margo de 2011, entre as 16h00 ¢ as 16h35
Local — residéncia da pessoa entrevistada
Intervenientes (INT)
Tania Pereira (TP) — investigadora
FF — pessoa entrevistada

NOTA PREVIA:

A gravacdo da entrevista comecou apds ter sido apresentado, lido e explicitado o
Consentimento Informado, o qual foi assinado por FF apds concordar com os termos
propostos da entrevista.

No inicio da gravacdo foi lido um breve texto referente as metodologias e
objetivos presentes na investigacdo, registado na transcrigdo que se segue.

No decorrer da entrevista foram colocadas as questdes construidas no roteiro
inicial de entrevista e foram colocadas novas questdes decorrentes da entrevista e de

acordo com a pessoa entrevistada.

A transcri¢do da entrevista que aparece de seguida foi escrita textualmente de
acordo com a gravacao da mesma, tendo acrescentado notas na transcri¢ao, que podem
se encontrar no decorrer do texto ou escritas como nota, sempre que se achar
conveniente e importante para a compreensao da entrevista.

Algumas notas introduzidas no meio do texto de forma a poderem explicitar
alguns conteudos, significados ou a¢des, sdo introduzidas através de (...) em negrito,
que representa um novo discurso ou discurso intercalado e através de simples (...),
representando equivocos cometidos no discurso oral ou discurso repetitivo,
incompreensiveis em texto escrito.

De referir ainda, que de acordo com a confidencialidade mencionada no
consentimento informado, esta transcrigdo ndo contempla o nome da pessoa
entrevistada, mas sim a utilizacdo de uma sigla, no sentido de preservar o seu

anonimato.
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INT

DISCURSO

NOTAS

TP

Boa tarde.

FF

Boa tarde.

TP

Portanto, esta investigacdo destina-se a fazer o levantamento de
informag¢do com base em cinco entrevistas realizadas a intérpretes de
Lingua Gestual Portuguesa que estejam a exercer fungdes no Ministério da
Educagao, ensino basico ou secundario. A partir dos dados obtidos nas
entrevistas pretende-se avaliar o papel que os intérpretes de Lingua Gestual
desempenham nas escolas, as dificuldades e obstaculos encontrados no
trabalho didrio com alunos surdos no contexto escolar envolvente. Os
dados obtidos serdo analisados e divulgados mediante autorizagdo dos
entrevistados, neste caso a FF ja assinou a nossa declara¢do. Vou iniciar
entdo esta entrevista com algumas questdes relativamente a sua situacdo
como intérprete. A primeira questdo refere-se a habilitagdo académica
como intérprete de Lingua Gestual.

FF

Sou licenciada, licenciada no curso de Tradugdo e Interpretacdo de Lingua
Gestual Portuguesa.

P

Tem algum curso associado a esta area?

FF

Tenho um curso de iniciagao a Lingua Gestual, uma coisa muito basica de
50 horas, através de (uma) um centro de formacgao.

P

E a unica coisa que (FF: hum, hum) tem, nio tem outro curso? Sem ser
até em relagdo a area?

FF

Curso, s6 se tiver a falar (do) do certificado de aptidao profissional.

P

Também tem a sua (FF: hum, exato, podemos associar... ok! J4 tinha
conhecimento da Lingua Gestual antes de entrar (pra) para o curso?

FF

Hum. Tinha conhecimento da existéncia do curso porque frequentava a
mesma faculdade, em Portugués e Inglés, antes de passar para este. Este
cursinho que eu falei antes, das 50 horas, foi uma preparacdo para eu saber
se quereria ou nao realmente mudar para o curso de intérpretes.

P

Entao foi realizado antes (FF: antes) de entrar no curso?

FF

Antes de pedir a transferéncia para o curso, durante o més de Verdo, foi
quando realizei essa formagdo profissional. Portanto, foi o inico contacto
que eu tive com a Lingua Gestual antes de entrar no curso, ndo conhecia
pessoas surdas, ndo conhecia o mundo da surdez, o mundo da Lingua
Gestual, no tinha qualquer conhecimento!

P

Mas ja tinha um nivel basico, 1 esta, das 50 horas.

FF

Sim, das 50 horas.

TP

Ha quantos anos ¢ que esta a trabalhar como intérprete de Lingua Gestual?

FF

Este ano é o 4° ano de trabalho.
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TP E 0 4° ano. Sempre trabalhou em escolas?

FF Sim.

TP Neste caso, qual ¢ que foi a sua opgdo quando escolheu o exercicio da
profissdo de intérprete? O porqué? De ter escolhido essa profissao.

FF Até era uma profissdo nova, o curso existia ha dois anos, aqui no Porto e
cativou-me! Cativou-me por ser uma coisa diferente, por pensar que teria
mais perspetivas de trabalho, que teria maior oferta de emprego, uma vez
que era uma profissdo relativamente nova. Foi (foi) um bocadinho por ai e
por ter, e também por ter (por ter) contacto com pessoas diferentes,
trabalhar com outro tipo de criangas.

TP Hum, hum. Neste momento, entdo, vamos passar a outras questdes
relativas ao contexto em que esta a trabalhar, (FF: Sim) neste momento.
Em que regido do pais se encontra a trabalhar?

FF No norte! Nao sei se quer que responda especificamente?

TP Nao, ndo precisa. Basta a regido...

FF E no norte.

TP Esta na zona do norte! Trabalhou sempre nessa escola onde esta a trabalhar
neste momento ou mudou ao longo desses 4 anos?

FF Eu tive uma experiéncia s6 de um dia noutra (noutra) escola, no sul
interior, acho! Sim, no interior, sim, interior sul mas foi um dia, depois
voltei para ca, entrei logo aqui e estou aqui ha 4 anos (TP: hf 4 ano3.
Desde que comecei a trabalhar.

TP E onde se encontra a trabalhar, é de ensino basico ou secundario?

FF Ensino basico, EB 2,3.

TP Podera me especificar com que anos letivos trabalha, exatamente?

FF Com 5°, 6°, 8° e 9°. Mas também ja trabalhei com 7°, os meninos que este
ano estdo no 8°, ano passado estavam no 7°. (TP: exato) Ja trabalhei...

TP Mas neste momento?

FF Neste momento, 5°, 6°, 8° ¢ 9°.

TP Exato! E quantos alunos? Destes anos letivos que me referiu, quantos
alunos ¢ que esta a trabalhar? No geral.

FF No geral? Ora, 15, 16, deixe-me pensar! 5 do 5°, 2 do 6° 4 no 8°, ndo ¢?
11, e 4 no 9°, entdo sdo 16 meninos.

TP Ok. (vdo) De que idades?

FF Entre os 10, 9-10 anos até aos 16, 17 anos.

TP Dentro, ora, portanto, desses 16 alunos que referiu, quantos, se tem esta

nun
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informagao! Quantos é que utilizam a Lingua Gestual como nico meio de
comunicagdo?

FF Como tnico? Como unico sdo, ora portanto, no 5° ano 2 ¢ no 9° ano, no §°
1, 3, e no 9° ano 2, portanto sdo 5 meninos! (TP: 5) que tém s6 a Lingua
Gestual como meio de comunicagao.

TP E todos os restantes utilizam Lingua Gestual e o Portugués? Em
simultaneo?

FF Sim, utilizam. A maioria oraliza relativamente bem, alguns com algumas
dificuldades mas apoiam-se quer na Lingua Portuguesa quer na Lingua
Gestual.

TP Nao hd nenhum desses alunos que ndo tenha qualquer contacto com a

Lingua Gestual? Todos eles tém conhecimento? Da Lingua Gestual.

FF Sim, uns mais do que outros, outros também como tém outras patologias
associadas ndo fazem uso bem, bem da Lingua Gestual, se calhar sdo
gestos mais rudimentares mas (mas) acho que se pode dizer que t€m
contacto com a Lingua Gestual, pelo menos com os colegas ¢ (TP: pelo
convivio) com a professora de Lingua Gestual.

TP Exato. Estas turmas, portanto, falou-me em 4 anos letivos diferentes, sdo s
turmas de surdos ou todas elas sdo turmas integradas com os ouvintes?

FF Elas sdo turmas, no fundo elas sdo todas turmas integradas com ouvintes,
agora temos o 5° ano e (8°) e o 9° ano que funcionam como turma de
surdos apenas nas disciplinas tedricas. Portanto, os alunos estdo integrados
numa turma de ouvintes, vao a turma, vao as aulas praticas como EVT,
Area de Projeto, e outras ndo é?! Com os alunos ouvintes e nas aulas
teoricas, principalmente Ciéncias, Fisico-Quimica, Portugués, Matematica,
eles saem e t€m em pequeno grupo. A isso é que noés chamamos a turma de

surdos.
TP Nao deixam de ser da turma. ..
FF Nao deixam de ser da turma, estdo perfeitamente integrados.
TP Mas tém aulas individualizados?
FF Exatamente, com o professor e a intérprete.
TP Exato. Uma forma, uma questdo mais pessoal, como define o seu

relacionamento com os alunos? Podemos referir a surdos e ouvintes (FF: o
meu relacionamento) mas mais (FF: sim) os surdos, como define o
relacionamento?

FF Com todos os alunos acho que o meu relacionamento ¢ bom. Com os
alunos surdos, claro que ha exce¢des nao €?! H4 um dia que nés estamos
mais zangados, que nds estamos mais nervosos por qualquer motivo, isso
acho que acontece em (em) todas as profissdes. Mas acho que os alunos
surdos vém-nos, vém-me (ndo €?!), neste caso a mim como intérprete,
como uma amiga! Acho que a nossa relagdo é (como), ndo sé da intérprete
mas como confidente, amigas, para as brincadeiras, para contarem o0s
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segredos quando est«o tristes, quando n<o est«o, quando ¢ewvidds
quando tem problemas, acho que no fundo o nosso relacionamento I
se na amizade.

TP E tambZm diz isso porque trabalha muito com eles e chegam a tg
relas«o0?

FF Sim, sim. S<o muitas horas com (com) 0s mesmos meninos.

TP E com os ouvites? Jt que tambZm est<o integrados.

FF Com os alunos ouvintes tambZm (tambZm) acho que existe respeit
dizer, ht sempre exces>es, n«o Z?! As crianeas s« assim mas acho (
(no) geral os alunos tem respeito por n—s quando estamos denteodin
aula, claro estt que a barulheira “s vezes dentro da sala e as brinca
(2) fruto da idade n<o Z?! N« Z s— comigo, acho que isso aconte
toda a gent€eT(P: exato), com todos os profissionais da escola mas rel
Z boa.

TP Mas como estinais centrada com os alunos surdosg

FF Exato, muitas coisas atZ me v<o passando ao lado.

TP Claro! Portanto, passando essas questres, vamos falar agora d
trabalho que Z realizado como intZrprete. O relacionamento com a
e outros —rg<os gest<o na escolakE

FF O meu relacionamento? Como intZrprete, o relacionamentoE

TP Que tipoE exatamenteE dentro da escolaE se Z que existe!

FF Acho queo relacionamento (o relacionamento) existe quando Z neceg
AtZ agora sempre que tenho peditiuma coisa, sempre que seja, qua
Z preciso alguma coisa que (que) me dirijo ao —rg<o de gesto nur
tem recusado. Acho que o relacionamento Z bom!

TP O essencial?

FF f, 0 essencial! Muitas vezes, se calhar, n<o ht mais relacionamento f
eu tambZm n<o procuro, n«@?! Acho que Z um bocadinho por a’, 1

. * TP e FF em
tenhonecessidadé& de procurar. .
simult%oneo

TP E em relas«o aos docentes do ensino regular? Estou a falar dos profe
gue trabalham com os alunos surdos e que trabalhasigoo

FF Acho que existe um bocadinho de tudo

TP Pois, porque tambZm trabalha com muitos professores! T&Hoexato)
4 anos letivos diferentesg

FF Imensas disciplinasE

TP Imensas disciplinas...

FF Professores de 2Y ciclo, professores dildYprofessores sensibilizad

jt para a surdez e para o que Z ter um intZrprete na sala de
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professores n<o t«o sensibilizados para isso eE pensonguigicio do ang
letivo, a relas<o era um pouco, como Z que eudeedizerE tensa! Porqug
o prdessor ve ali uma pessoa dentro da sala, n«o sabe o que Z que ¢
I+ a fazer mas acho que "~ medida que o tempo vai passando as coi
(v<0) melhorando e eles v« (v<0, v<0) se apercebendo (na) da
necessidade que tm de ter o intZrprete aathal juntamente com eles

sala. Claro que h} pessoas *, Z como tudo, h umas pessoas que §
simptticas, ht outras pessoas que s« menos simpiticas mas isso a
j¥ vai da personalidade de cada um mas assim mau, mau relacion
n<o (n<«0), aho que (nN«0) nunca tive assim uma experiencia de (de) 1
mau relacionamento. Quer dizer, minto, acho que o ano passado tiv
experiencia negativa com um professor! O professor igno
completamente a nossa presenea na salautie e pronto, ignoraval«o

sabia 0 que Z que, acho que ela n<o tinha bem a certeza sequer d
esttvamos It a fazer, do que Z que, de que forma Z que n—s p
trabalhar em equipa e nunca houve essa (essa) tentativa de busca en

* tom ir—nico

P

Nunca houve flas<o portanto com oE

FF

Com esse professor mas tenho muito (muito pouco) poucas experi
assim de mauskE

P

Negativas?

FF

f.

TP

E com os docentes e outros tZcnicos da Educas<o Especial?

FF

O relacionamento Z bom! Acho que podemos dizer quein?
relacionamento bom porque trabalhamos em equipa! Trabalhamos
(para) para a mesma, para o0 mesmo objetilavp estt que “s vezes
opini>es s«o contrfrias (e) mas isso cada um deve respeitar, temg
respeitar as opini>es de todos, masgerdacho que Z um ambiente bo
Z um ambiente agradfvel!

TP

Indo de encontro a, atZ ao que referiu relativamente aos docentes dg
regular, qual Z a sua perceso relativamente aos colegas que tral
consigo, se acha que compreendem o trabalho @opiete? Portantd
como atZ referiu que o ano passado teve uma experiencia em que
que o professor n«o entendia o seu papel dentro da sala de aula, p¢
em geral, acha que (0) os professores do ensino regular, a direq
escola, mesmo atZ psofessores de Ensino Especial, compreendem (
papel dentro da (sala) da escola?

FF

f assim,isso depende do que, do qual for o seu entendimento do q
papel do (do) intZrprete de L'ngua Gestual. O meu entendimento Z
intZrprete Z um agengelucativo que estt ali para trabalhar em equipa
qualquer docente da escola, com qualquer membro da (da) comu
educativa. E, portanto, o meu papel n«o acaba onde termina, n<o cq
onde termina o do outro, nem o do outro comeea onde termina o
papel! N—s, juntos, trabalhamos (pela) pela qualidade do eAgm@!,
muitas vezes acontece sim que hi muitas (ht muitas) coisinhas, (h¥
ht muitos, como Z que eu o dizer? Ht muitas situas>es em que eu

que eu n<«0 deveria estar a fazer iEmunas por (por, por uma)m sem
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nimero de situagdes os professores delegam um bocadinho o trabalho
deles em noés! Poderd ser falta de (de) informagao, podera ser um bocado
de desprendimento, ‘olha, ela estd ali portanto ela trabalha com eles e eu
vou trabalhando com os outros ¢ (e, ) ela vai trabalhando com (com) os
alunos surdos mas nota-se que (que) ndo estdo (ali muito bem definidas)
bem definidos o papel de cada um. De qualquer das maneiras é como eu
digo, eu acho que ndo ha um papel estanque para o que ¢ ser o professor, o
que ¢ ser o intérprete, o que ¢ ser o (0) 6rgdo de gestdo, ndo é?! Acho que
todos devemos trabalhar pelo (pelo) mesmo objetivo.

TP

Mas alguém ja a questionou, até relativamente aos professores que
trabalham consigo que no primeiro dia deparam-se com outra colega
dentro da sala de aula. Alguém lhe questionou alguma vez, diretamente,
mas o que ¢ que faz aqui?

FF

J4, ja, ja me foi feita, ja me foi colocada essa (essa) questdo e eu expliquei
que estava la para ajudar na comunicagao entre o professor e o aluno, que
estava ali para traduzir o que fosse dito, (dentro da sala) tudo (tudo) o que
fosse dito dentro da sala mas no fundo isso acaba por esvanecer-se no
tempo! Porque depois nds conhecemos tdo bem os meninos que muitas
vezes o professor ndo, ele proprio ndo consegue fazer o papel dele porque
ele também nao sabe!

P

Nao tem a perce¢do, a mesma percegdo *...

* Simultaneo

FF

Nao tem a mesma percecdo * daquilo que eles necessitam como o
intérprete tem!

TP

Pois. Também as dificuldades que talvez verifique noutras disciplinas
porque trabalha com eles noutras disciplinas...

FF

Exatamente.

TP

Vai influenciar essa sua percegdo?

FF

Exatamente, exatamente.

P

Porque o professor ¢ professor...

FF

Esta 14 naquela aula! Explica a aula, ndo ¢?!

P

Exatamente. E tem mais conhecimento dos outros...

FF

Das dificuldades. E mais facil eu estar a traduzir e saber se o aluno estd a
compreender ou se nao estd a compreender, o professor ndo tem (ndo tem)
tao facilmente essa perce¢ao! Basta me olhar, as vezes, para (para) a cara
deles e saber se aquilo, se os conteudos estdo a ser aprendidos ou nao! Nao
€?! E (e) se calhar se eu (se, se) ndo interviesse nesse momento passava
completamente despercebido ao docente da disciplina que eles estavam ou
ndo a (a) compreender aquilo que estava a ser dito, e entdo, eu intervenho
sim, juntamente com o professor, nao ¢?!

TP

Portanto, alerta o...

FF

Exatamente, exatamente.
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TP

Para essa situas<o. Ent«o, passaremos ao trabalho que desempe
escola. Se mpodert dizer, o que Z que faz exatamente? Dentro da
de aula, quando e@atde manh< o que Z que a fez?

FF

Entro de manh¢, dirijeme para a sala de aula. * Dirijoe para a sala d
aula, sentane, normalmente estou sentada juntos dos alunosssardou
acompanhando tudo aquilo que o professor diz! Claro que, n—s fg
sempre um bocadinho mais, I+ estt! N« passa s— por aquilo qu
acontece dentro da sala de aula, muitas vezes somos n—
acompanhimos os alunos durante os intervaloss sdunos tem doevidg
vem ter connosco, vem mais depressa se calhar ter connosco d
propriamente com o diretor de turma que estt It dispon’'vel mag
sentemse mais " vontade connosco, n« Z?! Somos n—s que comuni
gue faltmos a mesma I'ngua geles. Acabo por tratar um bocadinho
todos os assuntos relacionados com os alunos, seja dentro da sala
de aula. Acompanhibs nos trabalhos de casa, sei I$E

* Riso

TP

Mas, por exemplo, poderia exemplificar um bocadinho o seu trah
tendoem conta que trabalha com turmaskE

FF

DiferentesE

TP

Pois, estamos a falar de turmas s— de surdos e turmas quando tem
junto com os ouvintes. O seu trabalho podert ser diferente ou n<o
sert diferente, o trabalho que faz de um lado eutto.oPode tentarE

FF

f assim, o trabalho nas aulas em que os alunos est«o integrados ac
ser mais limitado ao traduzir (0o que se est}) o que estt a ser dito,
acontece num ritmo diferente, hi muita (hf muita, muita, m
mensagenzinha gupassa de um colega para o outro, do professor p
aluno, do aluno para o professor e ent<o n—s estamos limitados
Enquanto que, se estivermos numa aula em que estco s— 0s
podemos nos direcionar, focar e (a) trabalhar ao ritmo delesiequando
Z preciso, portanto, 0 meu trabalho dentro da sala de aula com os al
surdos Z muito mais gratificante, claro! Conseguimos andar devagg
mediante as necessidades de cada um, conseguimos avanear com U
um bocadinho, com outro menevamos (vamos) andando

TP

ConciliandoE

FF

Exatamente, vamos andando para a frente se 0 aluno nos pe
enquanto que se estivermos numa turma integrados, normalme
alunos ouvintes n«0 necessitam de tanto tempo para adquirif
determinad@onhecimento.TP: portanto) O trabalho Z diferente.

TP

Exato. Porque nessas aulas tambZm se limita a traduzir, n<o h} temj
pararE

FF

N<o hf tempo para explicar o que quer que seja.

P

Pois, essas deevidas que pogsestir *E

* Simult%oneo

FF

Existir * da parte (da parte) dos surdos quE:(claro!), normalmente 0s
alunos surdos t*m muito mais dcevidas do que os alunos ouvintes. |
tempo para issoTP: o que Z complicadoE) Uma pessoa n<o conseg
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parar como pira quando estf s— em pegugna

TP A trabalhar centrado nos surdos! E, alZm deste trabalho, diretamen
0os alunos surdos dentro da sala de aula, tem outras tarefa
desempenha? Isto Z, participa nas reunives, visitas de estudos,
atividades realizadas na escola?

FF Atividades extra! Sim, participo em quase tudo, seja em visitas de e
seja, nas reuni>es tambZm participo, participoE

TP Como?

FF Como intZrprete, basicamente!

TP f issoE

FF N<o sei se por s vezes me manter calada e n<o falar, o que ZZcque)
tambZm muitas vezes a nossa opinico n«o Z pedida, portanto, basicg
participo como intZrprete! Para a formadora.

TP Portanto, n<o avalia, nemE

FF Exatamente, n<o avalitmos.

TP Ent«0, estt nas reunires a traduziF exatamente) para a famadora de
L'ngua Gestual?

FF Para a formadora.

TP E n<o Z pedido " intZrpretdF: nio me é abordado...) um feedback?

FF N<o! f, s<o raras as vezes! Es vezes ht professores que nos pede
feedback antes da reuni<@E: hum, hum) mas s« muito powss, s«
muito poucos. O que eu acho que Z mau porque, It estf, n—s con
t<o bem aquelas crianeas, melhor do qualquer pessoa ali dentro da
mas participo como intZrprete e prontoE e depois, fora (fora) as visit
estudo e fora as reuni>es coaos pais quando s« chamados os pa
escola, n—s tambZm participtmos, a’ participtmos ativamente
damos 0 nosso parecer, ou porque aconteceu algum problema
criansa e depois no diadiakE

TP Como estt maiFE: Exato) por dentro do assunto!

FF E depois no dia-dia participo em tudo! N<o Z?'TP: tudo o que seja
necessario) AtZ o simples facto de ir ~ cantina dhes de comer ou sei I
Acompanhilos para ir tirar a senha ou para ir comprar uma caneta ou
sei IF! Tudo, tudo, tudo unobadinho.

TP Tudo o que seja necesstrio, a sua presenea, acompanha os surdos!

FF Exatamente.

TP Dentro deste trabalho que desempenha, de tudo o que me referiu at2

sente, acha, qual Z a sua opini<oE sente que ht algo que fasa mas q
deva fzer?
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FF Eu tenho um bocadinho de dificuldade em responder a isso porque |
situas>es em que eu acho (que n<«o devia ter) que n«o devia estar a
mas por outro lado penso que porque n«0?! Porque se n—s nos va
(se) me vou limitar a chegaraduzir e ir embora, hi muita informas
acerca dos alunos que n«o Z passada, nem aos professores do
Especial nem aos professores do Ensino Regular nem a ninguZm! Se
limitar aquilo que dizem ser o papel do intZrprete os (0s) micedos fica
bocadinho (que) como que, n«o Z abandonados mas ficam um boc;
sozinhos! E, portanto, eu acabo por n<«o (por n«o) conseguir defini
aquilo que eu faeo estt dentro do meu papel ou se n<«o estf! Mas (
prefiro pensar que (que) tudo o que fa«o @sirue I+ estt, como eu dig
no inicio, acho que nenhum papel Z estanque e, portanto, se eu T
momento posso envolvane naquela situae<o e tentar resclas porque
n«?! Porque Z que me podem, porque Z que me h<o de dizer que
intZrprete, ewou estou It para traduzir, se n<«o estt nenhum surdo a
eu n« tenho que (que, que) intervir? N<o! Eu acho que isso n«o Z 4
eu acho que devemos fazer tudo pelos alunos e, neste caso, Z e
no diaa-dia deles!

TP Mas nunca teve nenhurséuas<o em que tenha pensado, isto n<o devig
feito?! Porque isto n<o me compete!

FF Jt, jt. E muitas vezes (e muitas vezes) acombecisso! Acontecene iSso
quando os alunos se est«o a portar mal, por exemplo dentro (dent
aula e o professaromo que ignora um bocadinho. O papel, neste ca
papel de (de) do mau da fita, de quem vai repreender, n<o Z?! Quen
repreender os alunos n<«o devia ser eu! Devia ser o professor mas sg
o professor nem (nem) reparou que os alunos se estaymriar mal oy
que, n«w Z?! E, ento, eu acabo por pensar, eu n«o devia estar a faz
mas se eu tambZm o fizer ninguZm o vai fazer! Portanto, eu tenh

fazer!
TP Sente necessidade de (de) o fazer?
FF Exatamente!
TP Mas, neste caso, porqaguZme

FF N<o o faz!

TP Pois. Portanto, e ao contririo, sente que hf algo que n<o fasa ma
devia fazer? Como intZrprete?

FF Sinto! Sinto que devia, se calhar, preparar outro tipo de atividades ¢
da escola, quer com os alunos ouvintes goar os, com a comunidag
educativa todanas no fundo n—s n<o temos tempo! N—s fazemos g
hortrio direto com os alunos e jf s<o 35 horas, portanto, n—s n<o
muito tempo para (para nos, para nos, para) ganhar asas e fazer ou
de trabalhos. Bavia muita coisa que eu gostava de fazer com os al
gue gostava de lhes mostrar, (de) porque hi (hf) muitos conhecir
(de) da vida " volta deles que eles n«o tem, coisas bisicas como
cinema, como ir andar de comboio, coisas simples que(reles nunca
tiveram essa experiencia e que eu gostava de fazer com eles mas o t
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limitado e ndo (TP: hum, hum), e é o que podemos fazer.

TP

Portanto, o objetivo seria dar a conhecer o “mundinho” fora da escola (FF:
exatament§ a comunidade surda (FF: exatamentg. Sente que os
surdos...

FF

Sinto que eu devia (devia) participar mais ativamente nisso!

TP

Porque eles ndo tém esse conhecimento?

FF

Nao tém e também ndo t€m quem (quem, quem lhes, quem) lhes transmita.

P

E, hda pouco referiu das reunides, também que ndo (ndo) participa
ativamente mas ¢ umas das coisas que acha que ndo faz mas que devia
fazer?

FF

Nao fago! Nao fago muitas vezes porque (porque) penso que (que) vou
estar a mexer em, como ¢ que eu hei-de dizer? Vou estar a tocar na ferida
de alguém, ndo ¢?! Depois penso, quem sou eu para estar a apontar o dedo
a este ou aquele daquilo que ele fez e, entdo, participo menos do que aquilo
que devia participar! Acho que muitas vezes devia falar sobre
determinados assuntos mas alguma coisa me diz para estar calada que, para
ja porque eu acho que ndo vai ser, ndo vai ser tida em conta para nada e
depois porque 14 esta, acho que tenho (tenho que) que me cingir, tenho que
me por no meu lugar, acho que ha pessoas na escola, que esse sim era o
papel deles! Quando alguma coisa esta mal, portanto, se nés trabalhdamos
em equipa, a informag¢do € passada, ndo é?! E acho que (que) ha
determinados assuntos que deveriam ser falados. Ora, eu nio falo porque
limito-me a (a) chegar 1a (TP: ao papel do intZrpret§ acho que devia
falar mas por outro lado também acho que néo!

TP

Pois.

FF

Nao sei se me faco entender?

P

Sim, sim, sim, sim! Entdo, com todo, com todas estas situagdes, (quais ¢
que) quais sd3o os maiores obstaculos, dificuldades, dilemas com que se
depara no dia-a-dia com o trabalho que desempenha?

FF

As maiores dificuldades? * Para (para) o meu trabalho s3o mesmo a falta
de conhecimento dos alunos, falta de conhecimento da Lingua Gestual
(TP: exato), a falta do conhecimento do Portugués, a falta do
conhecimento do mundo que os rodeia, de experiéncias, de (de) pequenas
coisas! Os alunos estdo de tal, ndo sei se (se, se) eu posso dizer isto mas os
alunos estdo de tal forma limitados que nés queremos dar um passo em
frente mas ndo conseguimos.

* Riso

TP

Nao consegue, portanto, fazer o trabalho que ¢ suposto fazer? Isto &,
traduzir!

FF

Que ¢ suposto fazer...

TP

Porque se esta a traduzir, ndo consegue passar (FF: n<o, n<o) esse
conhecimento?
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FF Exatamente.

TP Mas ¢ um dos obstaculos que (que) sente por parte dos alunos surdos?

FF Exatamente.

TP E ha mais algum obstaculo que... trabalha ja ha quatro anos...

FF Talvez a falta de sensibilidade (de) do estabelecimento de ensino, no geral!
Umas pessoas mais que outras, claro, ha umas pessoas, alguns que (que)
compreendem perfeitamente e fazem com que os alunos surdos participem
ativamente na (na) comunidade mas um grande obstaculo ¢ também a falta
de conhecimento por parte da (das, da, da) comunidade de docentes da
escola.

TP Poderia facilitar o seu trabalho? Ou desenvolver...

FF Facilitava!

TP E também desenvolver o conhecimento dos alunos?

FF Facilitava, facilitava de certeza! E desenvolvia com mais certeza ainda
porque era (eram) necessario criar outro tipo de condigdes, ndo ¢ so dizer
que os meninos estdo 14 incluidos, integrados nas turmas e (e) dentro da
comunidade educativa! Falta as pequenas coisas de sensibilizagdo a Lingua
Gestual, falta formagdo aos professores de Lingua Gestual, falta formagao
aos funcionarios de Lingua Gestual, falta formagdo para (para) os alunos
ouvintes, aos colegas, que lhes é dada um bocadinho pela formadora da
escola mas que ndo chega! Nao chega. Nem os alunos estdo (estdo), a ndo
ser os alunos da turma, dos alunos surdos, que os conhecem, nao é?! Ha
muitos alunos na escola que as vezes olham para mim e nem sabem ainda o
que € que eu estou 14 a fazer e estou 14 ha quatro anos, ndo é?!

TP Pois.

FF Embora participemos nas festas, nos semindrios, nisso tudo, parece que
passa lhes tudo ao lado, é naquele dia mas depois (puf) esqueceu!

TP Porque ndo ha essa tal sensibilizagdo?

FF Exatamente!

TP Da comunidade escolar. Na sua opinido, como define o trabalho e atividade
profissional de um intérprete de Lingua Gestual? Isto ja é, no geral *, como £ TP o FF
¢ que define o papel do intérprete? ) © em

d pap P simultaneo

FF Como ¢ que eu defino? O intérprete ¢ um intérprete! Traduz o que ¢é dito da
Lingua Portuguesa para a Lingua Gestual, para além disso, ndo ¢é?! Para
além de traduzir, o intérprete ¢ como um (como) é um modelo! E um
modelo para o aluno surdo.

TP Portanto...

FF E aquela pessoa que esta 1a para o ajudar no que for preciso.
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TP

Porque, vamos nos cingir ~ lei, n<o Z?! Que (que) fala dos intZrpret
L’'ngua Gestual. Tendo em conta isso, Z mais nesta basel queria falai
do definir o papel do (do) intZrprete, tendo em conta a lei o intZi
limita-se a traduzirE

FF

Hum, hum. f assim, a (a) legislas<o diz que o intZrprete assegl
tradue<o da L'ngua Gestual para a L'ngua oral/escrita ou-wérea, jpra
assegurar a comunicas<o entre as pessoas surdas e ouvintes. E, ng
n«o deixa de ser isso! N« Z?! No fundo n<o deixa de ser isso o
papel mas n<« se limita ao dentro da sala de aula, ao professor d
falar, n<o Z?! Debitar a matZria e estar a traduzir para o aluno e o all
respondeme, n« (n<0) se limita a isso! O intZrprete envebeena vida
da escola e na vida dos alunos, principalmente.

TP

Como qualquer elementoE

FF

Como qualquer elemento da comunidade educativa! Foi @wguaésse ng
inicio, acho que n—s n<o temos um trabalho, Z isto Z isto! N<o! O
trabalho vai atZ onde os micedos precisarem.

TP

Correto. A FF, portanto, as minhas quest>es terminaram por aqui. Eu
perguntar se a FF queria acrescentar alguma, @@ que talvez eu n<
tenha questionado ou que ache importante referir.

FF

Acho que n<o. Deixane pensar mas acho que n«<o.

TP

Pronto, FF, ent«o, ficamos por aqui pela entrevista. Muito obrigada
sua atene<o.

FF

De nada.

Fim: 31:55 min
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Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa
Entrevista a 30 de Mareo de 2011, entre as 17h10 e as 17h50
LocalDresidencia dgpessoantrevistada
Intervenientes (INT)
T%onia Pereira (TB)nvestigadora
AS bpessoantrevistada

NOTA PREVIA:

A gravas«0 da entrevista comeeou ap—s ter sido apresentado, lido e explicitado o
Consetimento Informadpo qual foi assinado por A@p—soncordar com 0s termos
proposts da entrevista.

No in'cio da gavae«o foi lido um brevetexto referente “s metodologias e
objetivos presentes na investigastegistado na transcrie<o que se segue

No decorrer da entrevista foram colocadas as quest>es constru’das no roteiro
inicial de entrevistee foram colocadas novas quest>es decorredéegntrevista e de

acordo com a pesseatrevistada.

A transcrie<o da entrevista que aparece de seguida foi escrita textualmente de
acordo com a gravas<o da mesma, tendo acrescentado notas na transcrie<o, que podem
se encontrar no decorrer do texto ouriesE como nota, sempre que se achar
conveniente e importante para a compreens<o da entrevista.

Algumas notas introduzidas no meio do texto de forma a poderem explicitar
alguns contecedos, significados ou as>es, s<o introduzidas atravZs) dam( negrito,
que representa um novo disaursu discurso intercalado e atravZs de simples (E),
representado equ’vocos cometidos no discurso orau discurso repetitivo,
incompreens’veis em texto escrito

De referir ainda, que de acordo com a confidencialidade medeona
consentimento informado, esta transcrie<o n« contempla o nome da pessoa
entrevistada, mas sim a utiliza«<o deéma sigla no sentido de preservar o seu

anonimato.
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INT DISCURSO NOTAS

TP Boa tarde.

AS Boa tarde.

TP (Este) Esta investigas«o dertise a fazer o levantamento de informay
com base em cinco entrevistas realizadas a intZrpretes de L'ngua (
Portuguesa que estejam a exercer fune>es no MinistZrio da Educae
Ensino Bisico ou Secunditrio. A partir dos dados obtidos nas eng¢
pretendese avaliar o papel que os intZrpretes de L'ngua Ge
desempenham nas escolas, as suas dificuldades e obstfculos enc
no trabalho ditrio com alunos surdos e no contexto escolar envolven
dados obtidos ser<o analisados e divulgaduesdiante autorizas<o do
entrevistados, neste caso, a AS jf assiA&a §im) 0 nosso consentiment
informado, portanto, passaremos ao in’cio da nossa entre&Btehgm,
hum). Em primeiro lugar, vou fazer algumas questres relativas (a) "s
habilitas>es acadZmicas como intZrprete de L'ngua Gesfl um,
hum). Ento, qual Z a habilitas<o acadZmica que tem neste moment
maior grau acadZmico.

AS Portanto, eu tenho a Licenciatura em Tradue<o e Interpretas<o em L’
Gestual Portuguesa, tenho asmintensivo de Ver<o tirado na Associas
de Surdos do Porto e o 1% ano curricular do Mestrado em Cieng
Educas«o, na Faculdade de Psicologia do Porto.

TP Tirou, ent<o, 0 curso tambZm no Porté®&( sim) de tradue«o?

AS Na ESE, na Escola Superide Educas<o do Porto.

TP Tem algum curso associado a esta frea? {isséalou agora doE

AS Tenho o curso (tenho o curso) tiradoAssocia«<Qa * * TP e AS em

simult%oneo

TP Mais algum curso associado?

AS N<o.

TP N<o tem.

AS Nc<o.

TP J¥ tinta conhecimento da L’ngua Gestual antes de entrar para o cursd

AS N<o, a n’vel do conhecimento mesmo da L’'nguakE

TP Da L’ngua Gestual ouE

AS N<o, sabia (sabia) por curiosidade mas da L’'ngua mesmo, saber os
n<o!

TP N<o conhecia. AS: n<0) Nemconhecia surdos? Antes de entrarE

AS Amigos chegados n<0. S— (s—) mesmo de vista.
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TP H1 quantos anos estt a trabalhar como intZrprete de L’'ngua Gestual?

AS HZ tres anos.

TP Tres anos. Sempre trabalhou em escolas?

AS Sempre.

TP Porque Z que ¢pu pelo exerc’cio da profiss<o da L'ngua Gestual?

AS Primeiro porqudoi uma frea que me (que me) cativou, depois (porquy
a minha primeira base (de) da minha formas«o era Educas«o F’sic
mesmo na frea de Educae«o F'sica 0 que eu queria erdhialmm
alunos que (que) tivessem algum tipo de deficiencia. Na altura ti
conhecimento do curso de L'ngua Gestual e cativeunais!

TP Foi por interesse?

AS Sim, sim.

TP Pronto, passando (estas) estas quest&s hum, hum) relativas =~ AS,
vanos passar a falar do contexto em que estf a trabalhar neste m
(AS: sim). Portanto, (em que) em que regi<o do Pa's se encon
trabalhar? Se nos podert dizer!

AS Quer (quer) mesmo o concelho?

TP S— a zona da regi<o, interiaiS¢ interior) sul?

AS Interior, zona interior, centro.

TP Zona interior. Centro?

AS Interior centro.

TP Trabalhou sempre na escola onde est}? (ou foi) Ou jf mudou ao
destes tres anos?

AS N<o, sempre 0s tres anos ha mesma escola.

TP Na mesma escola. A esca@m que estt a trabalhar Z de Ensino Bisic|
Secundirio?

AS Ensino Secundirio.

TP Podert dizer com que anos trabalha? Anos letivos?

AS Neste momento tenho o 12%, acompanho os alunos desde 0 10%, 1]

TP Portanto, estes tres anos acompanh@eama turma?

AS Sempre a mesma turma.

TP E quantos alunos tem nessa turma com que estf a trabalhar?

AS Neste momento tenho dois. Inicialmente t'nhamos tres alunos, um
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alunas foi transferida (para) para a APP e neste momento s— tenho ¢

TP Dois. Com que idades?

AS Um com 19 anos e a outra est} quase a fazer 18.

TP Desses dois alunos, ou atZ mesmo dos tres porque jt trabalhou com
s— foi transferida este ano?

AS Foi no in’'cio deste ano letivdl'®: no inicio), portanto, ela sfez o 10Y4
11Y4, 0 12¥4 jt n<o acabou, foi transferida para a APP.

TP E desses alunos com quem trabalhou, todos utilizavam a L'ngua G
Ccomo cenico meio de comunicas<«o?

AS Sim e n<«0. Pronto, na escola (na escola) eles utilizam a (L'ngua) L
Gestubcomo apenas meio de (de) comunicas«o, no entanto, em casg
as fam’lias n<o!

TP Utilizam o Portugues?

AS Nc<o.

TP Oralizam?

AS N<o, n<0. Nenhum deles oraliza. Eventualmente algum emite algum
mas n<o na (oralidade toE) oralidade completa. Qeceles tsm em cas
s«0 alguns c—digos lingu'sticos que foram arranjando com a fq
formas de tentarem comunicar e de se perceberem uns aos outros.

TP E, todos eles tem ent<0 0 conhecimento da L'ngua Gestual? Ou ¢
deles n<o tinha qualquerE

AS Dos pais?

TP N<o, (de) os alunos com quem trabalha.

AS Dos tres alunos? Sim, sim, sim, sim.

TP Tinham conhecimento da L'ngua Gestue${ sim, tém)?

AS Tem conhecimento. N<o no grau (n<«o no grau) exigido para o ano |
em que se encontram mamt(mas tem, tsm)conhecimento da L'ngua

* TP e AS em
Gestual, tem. ,
simult%oneo

TP (Essa) Esses alunos com quem trabalhou, portanto fariam parte de
turmak

AS Sim.

TP Eles eram uma turma de surdos ou estavam integrados com (cq
ouvintes.

AS N<o, integrados numa turma ouvinte.
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TP Numa turma ouvinte?

AS Numa turma ouvinte.

TP Sempre a mesma turma?

AS Sempre a mesma turma. O que eles tem, tem algumas aulas que
juntos e depois o0s apoios, neste caso a (a I'ngua) Portugues, NMeteen
crea de Integra«o, a’ Z que eles est«o retirados e tsm s— o apoio
professor da disciplinal®: hum, hum) em horas fora (fora do) do hor¥r
mas de resto Z tudelacionadq?)

TP Est«o integrados AS: Exatamente) com a turma. Como define
relacionamento que a AS mantZm com os alunos?

AS Com os meus alunos?! f bom, temos uma certa cumplicidade, comg
que todos os intZrpretes tm com (com) os alunos mas (mas) ta
temos 0 ponto em que eu sou intZrprete, eles s<0 0S meus 3
portarioE somos amigos, n<«o (n<«o) deixamos de ser mas (mas) tam
temos respeito, tenho eu respeito por eles, da mesma forma que e
respeito por mim.

TP Mas, julga que eles n«o a encaram apenas como Oa intZrpreteQ?

AS N<o, n<o, como intZrprete n<o! Nx porque (porque) se eu fizer (se fiz
essa pergunta aos meus alunos, (aos tres) seja aos tres ou (ou) ape
dois com quem eu estou a trabalhar, eles nunca se referem Oa int
como se referem Qo professor de PortugussO. Eventualmententea:
pelo meu nome gestual e (e) costumam dizer muitas vezes que Z Oa

TP Pois.

AS A que eles recorrem mais depressa do que (se for) a um professor.

TP TambZm o seu hortrio completoE

AS S<«o0 35 horas constantementEP¢ com os mesmos alunos?) com eles
dentro da sala de aula. Sim.

TP HZ tres anos, n«o Z?!

AS Hi tres anos.

TP E com os alunos ouvintes? Tendo em conta que Z a mesma turr
trabalha h tres anoAS: hum, hum) como define o seu relacionamen
com esses alunos?

AS f bom. (or exemplo) Desde (desde) o in'cio eles n«o, nenhum (nen

elemento da turma tinha tido alguma vez alunos suttdasro (dentro) dg
sala. No intio n«o sabiam muito bem como Z que haviam de lidar,
tambZm fomos conversando, o que Z que era a surgee,Hque n<o erg
explicando apenas a base, muitos deles hoje praticamente com a turr
sabe L'ngua Gestual, n<o sabe na totalidade mas, deixando pa
express«o, v«0 arranhando a L’ngua Gestual.
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TP

Conseguem comunicar?

AS

Conseguem comunicasso bastante preocupados com eles, qualquer &
que seja feito, a preocupaso deles Z quando eu chego " escol
exemplo, na aula de Educas<o F'sica, como n« Z uma aula que (qu
esteja presente, se houver algum recado a dar, seja nessa auia da
aula, a preocupa«o da turma Z quando eu (quando eu chegar) cl
escola: olhe, — intZrprete ou professora foi dito isto, isto e isto, se ca
bom 0s nossos colegas saber porque de outra forma n<o o compre
Portanto, (n<o, n«o) a turméa turma) Z muito boa a n'vel de inclus<o, g
tres alunos, tres, dois agoral'lP: hum, hum) muito boa.

TP

Ento e o relacionamento tambZm Z bom, n<«o Z?!

AS

f. De qualquer deevid&

* Sobreposto

TP

Tendo em conta que traballsa— com surdo®\%: sim) mas mesmo
assimE

AS

Mas mesmo, por exemplo, n—s quando, n—s jt fizemos trabalhos d¢
tambZm jt (jt) participamos em algum projeto, em alguns projetos
(fora) da nossa escola em que envolvemos sempre grupos com St
ouvintes, e eleswprem sempre participar, portanto, nunca hi diferens
olharem para mim como se eu n<«o fosse um professor. Sou um intZ
n<o sou professor mas eles n«o olham para mim como mais um na t
(Prontos)

TP

Tem sempre o respeitdA\S: sim, sempre, issB ) por uma profissional d
escola.

AS

Sim, sim, sim.

TP

(hum) AS vamos passar a algumas informae>es, vou fazer alg
guestres AS: sim) relativamente ao desempenho profissional, isto
trabalho que est} a fazer na escdél&:(ok). Fal¥mos do relamnamento
com alunos mas agora eu queria saber em relaso ~ dires<o e —rg
gest«o da escola. TambZm como Z que define esse relacionamento?

AS

Neste momento n—s na esd@halhamos bem e a n'vel de gest«o e
distribuie<o de tarefas n<o temos glguer tipo de problema, portanto, tu
0 que eu necessito em rela<o ~ minha (minha profE) atividg
profissional, quer comigo quer com os meus alunos, comunico ~ dire
tudo o que esteja ao alcance, tudo (tudo) Z feito.

TP

f realizado! E com os dontes do Ensino Regular?

AS

O que n—s, @eocupaso que a escoleste momento tem Z que a c{
inicio de cada ano letivo sempre que haja algum professor novo que i
o conselho de turma, fazemos Ouma pequena exposis<00 para quer
trabalhou consurdos ou quer trabalhar com surdos, quais as dificuld
(algum, alguns) alguns pontos estratZgicos, como falar com eles, n
(do E) de homens que tenham bigode, o n<o falar (n<o falar) de co
algumas pequeninas ateneo que Z preciso ter madlaula enquant

temos I+ os alunos surdos, o meu pr—prio, explicar o meu pr—opri
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dentro da sala (dentro da sala) de aula e (e) vamos (vamos) conve
portanto, a cada reunico, a cada conselho de turma que haja e mesr
disso se necessidagdecostumamostrocar impress>esse Z necessir
preparar uma aula antes ou a n'vel do (do) vocabultrio ou atZ me
preparas<o de fichas, de adaptas<o de fichas por causa do Portugues
vez que eles tem alguma dificuldade na (na) compreens<o escat#«<o,
a’ Z feito, temos, tenttmos fazer tnabalho de cooperas<o, tanto para
poder da melhor forma fazer (fazer) as mintraguses e tambZm par
gue os professores consigam chegar a informas<o (da) das discipling
diversas matZrias da meltforma para que os alunos tambZm tenham
bom sucesso acadZmico.

TP Ent<0, por norma, os professores do Ensino Regular v<o ter com a A§
esse cuidadoE

AS (do nosso) Do nosso conselho de turma? Sim, sim. N« posso fa
geral mas agomagrandeparteE

TP Sim, sim mas com quem trabalha?

AS Sim, sim, com quem trabalho sim, a maior parte, costumimos te
cuidado porque tambZm no inicio do ano hi uma preparas<o para ¢
coisas durante o ano letivo tambZm corram das melhores formas.

TP Que Z feita por quem? Essa preparas«o que me falouE

AS No inicio, no primeiro (semE) Z sempre feita pela professora (do ed
do Ensino Especial juntamente com a diretora de turma que, por nor
Z uma professora que os acompanha, neste caso (de8dg desde o 1
ano.

TP E a AS participa? NessaE atividadeE

AS (quando me Z) Quando me Z pedido sim.

TP Quando lhe Z pedido, n«o Z sempre pedido?

AS Nem sempre!

TP E, j3 agora, faloume (do, dos) dos docentes do Ensino Especial e 0
tZcricos que possam trabalhar na escola (de) do Ensino Especial,
define esse relacionamento? TambZm Z um bom relacionamento?

AS Sim, este ano espec’fico, este ano, 12¥I@nasifn), (0) o trabalho que e
tenho feito, mais junto tem sido com a formadale L’'ngua Gestua
portanto, (nos anos) no ano transato eu (tinha um) tinha aulas em cq
com a professora da Educaso Especial, este ano n«o tenho, da n
foram que tambZm acompanhava as sess>es de terapia da fala,
alunos tinham (tinham) 9ninutos por semana, portanto, este ang
apenas trabalho com (com) a formadora.

TP E esserelacionamento? fE

AS f muito bom! (TP: é bom) As valencias que n—s achamos que os al

tem para ser mais trabalhadas tentfmos superagueane diz respeita
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mim e no que diz respeito as fungdes dela.

TP De todos estes colegas que foram referidos ha pouco, a AS julga que eles
compreendem o trabalho, o seu trabalho neste caso, como intérprete de
Lingua Gestual na escola?

AS Do Ensino Especial ou?

TP De todos os colegas.

AS De todos!

TP Estamos a falar do contexto escolar (...), acha que compreendem o seu
trabalho?

AS Na verdade, acho que todos, todos, todos ndo! Todos néo.

TP Mas, em que sentido?

AS No sentido em que eu continuo a achar que o papel do intérprete continua a

ser minimizado nas escolas! E que realmente acham que somos apenas
maquinas, simples maquinas de tradugdo a frente de (de) ndo sei quantos
alunos surdos! O que na minha opinido ndo é assim, ndo é (ndo ¢) isso que,
nao, nao € verdade!

TP Mas chegou a ter alguma situacdo em que tenha-se deparado (com) com
18s0?
AS Tenho! Algumas, pequenas, ndo ¢ bem conflitos, mas situagdes menos

agradaveis que as vezes vao acontecendo!

TP Mas referente ao seu trabalho?
AS Sim, referente ao meu trabalho dentro da sala de aula.
TP Entdo, podera (me) explicar com (com) mais precisdo o trabalho que

desempenha, ou seja, na escola o que ¢ que faz exatamente?

AS Por exemplo, o caso dos alunos que eu tenho, é assim, (também) vou falar
porque (sdo, ¢é, sdo) sdo os Unicos alunos com que sempre trabalhei,
portanto, eu nao sei se daqui para a frente apanharei outro tipo de, se
trabalharei com outro tipo de alunos mas, por exemplo, 0o caso que eu
tenho, tenho alunos que tém bastantes dificuldades, quer ao nivel da
Lingua Gestual porque ndo possuem o nivel desejado para trabalhar com
eles, sdo alunos do 12° ano, para além de ndo possuirem a Lingua Gestual,
a partida seria o nosso meio de comunicagdo, ndo possuem o nivel
desejado, (temos) temos a questdo que s@o alunos que ndo adquiriram
algumas competéncias a nivel do Ensino Basico! Se ndo adquiriram no
Ensino Baésico, também o Ensino Preparatério também ndo os preparou
devidamente, ndo sei se posso bem dizer assim mas (prontos) devidamente
para entrarem no Ensino Secundario! Portanto, como sdo alunos que tém
algumas dificuldades, eu no meu trabalho como intérprete, na minha plena
consciéncia e de forma que eu tento ser o mais profissional e eticamente
(“possivel”) possivel, eu ndo consigo estar em frente de dois alunos em que
eu tenha este conhecimento destas (destas) dificuldades porque trabalho
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com (com ele) eles durante tres anos, portanto, s<o 35 horas a trabal
perto, eu conhe+os e sei 0 que eles tsm, portanto, eu N0 consigo ¢
sentadaa traduzir, a meramente traduzir! Porquena tradus<o muitas da
vezes acontece que tenho que explicar uma frase duas ou tres ve
forma diferente atZ que eles compreendam a f@dgdo de matZria que
professor quer, onde Z que o professor quer eles cheguem co
determinado exerc’cio e, muitas das vezesE

TP

Mas, esse trabalho, peso desculpa interromper, esse trabalho Z feito
N<o pelo professor da disciplina?!

AS

Muitas das, Z assim, o que eu fae0, o professor explica, eu trad
pergunto: Oest«o a perceber? Tem alguma dcevida? N<o, n«o estg
perceber muito bemO, ento a’ eu chamo o professor, o professor,
explica e eu a (E) tento (tento) tambZm fazer entender que Ooll
calhar (destas formas) desta forma os alunos @st«0) n<«o est«o 4§
perceber, pode explicar de outra forma?0, ent<o a’ o colega volta a e
e eu volto (eu volto, eu volto) a dizer masyitas das vezes, na min
pr—pria tradue<o eu tenho que explicar um conceito e volto a expl
conceito, porge? Porque de uma forma geral, (n<o Z?), se eu tiveg
traduzir para surdos com o n'vel desejtvel a (a) primeira tradus<o pg
ser percet'vel mas como estes alunos tem mais dificuldades ent@nho
que traduzir e voltar a traduzir! Portanto, euofasma retraduso

daquild=*

* Sobreposto

TP

Do que disse anteriormente

AS

E do que estou a dizer para tentar compreender se eles apanham o
e se apanham o que realmente o professor estt a tentar tambZm tr
ao resto (ao resto) da tuai

TP

E isso Z poss'vel e Z ffcil conselguhuma sala com alunos ouvintes?

AS

Nem sempre, nem sempre. Este ano temos um caso muito espec’
gue (do que) se trata, por exemplo, na aula de matemitica! Po
compreendo e jt (jt) tive esta gersa com (com) a colega e tambZr
uma preocupas<o minha porque eu tambZm vejo a preocupas<o dos 3
Portanto, Z um 10% ano, um ano decisivo, os alunos, muitos deles,
seguir para Ensino Superior, n«o Z o caso dos no3gisdos alunos
surdos), dos alunos surdos, uma sim! Uma (uma) atZ estava mais inc
para ir mas em princ’pio n<o, pelo menos este ano n<«o! Portanto, 0s &
est«o ansiosos, s<0 0S exames nacionais, o que tambZm n<o facilita
de estarem integrados numa turma de umsccprofissional! Portanto, g
programas tem que ser cumpridos porque assim Z exigido pelo

MinistZrio, 0 que muitas das vezes acontece nestas aulas Z que a m
dada um pouco mais ripida, os alunos surdos n<o tem as competeng
Matemitica pra fazer (fazer) uma simples equaso, imaginemos d
grau, se a professora leciona mais depressa para o resto da tur
traduzo o que ela estf a fazer, tenttmos acompanhar a realiza
exerc’cios (de exerc’cios), ou a compreens<o da matZria, aeimss n<«o
sabem como Z que eu lhes consigo explicar (um) o passo dois se €
sabem o primeiro?! N<o Z? Portanto, eu (eu) compreendo por um lag
0s programas tenhaque ser cumpridos mas valerf a pena andarn

correr com um programa que tem oggr cumprido atZ ao final do a
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letivo e os alunos ndo apanharem, ndo ficarem com qualquer, nem que seja
uma ideia geral do que ¢ a matéria do 12° ano de Matematica? Ou seria
preferivel encurtar os (os) programas e eles ficarem com as bases de
Matematica? E aprenderem alguma matéria, ndo é?! Isto ¢ um trabalho
numa sala com alunos surdos que ndo estdo ao mesmo nivel que alunos
ouvintes, isto sem estar, ndo estou a descurar ninguém porque mesmo 0s
alunos ouvintes tém (tém) as suas dificuldades * porque as tém! Mas estou
a falar no caso dos meus, tém muitas dificuldades na (na) Matematica
porque ndo (as adquiriram, nd3o, ndo) as adquiriram anteriormente,
portanto, (¢) ¢ complicado ndo é?! Claro que chamo a colega porque eles
nao percebem este exercicio mas as coisas sdo explicadas um bocado a
correr porque o resto da turma também nao pode estar (ndo pode esperar) a
espera, ndo pode haver momentos, pausas muito longas enquanto eles estdo
a fazer exercicios mas o que € certo, a matéria ¢ dada como se fosse um
turbilhdo de (de) matéria ali e (se) se espremermos muito (muito, muito)
praticamente ndo temos nada!

* TP e AS em
simultaneo

TP Entdo, mas nesta situagdo a AS podera dizer que faz mais do que o trabalho
de intérprete?

AS Sim.

TP (nesse) Nessa situagdo, nesse contexto faz um pouco mais?

AS Faco.

TP Porque a professora ndo tem tempo...

AS Porque a professora ndo tem tempo, também ndo € questdo de ndo ter
tempo, (as vezes) € o ndo ter tempo e também nem sempre € facil de gerir.
Ou porque mesmo a capacidade de (re) organizar as matérias de forma, a
que por um lado os alunos ouvintes estejam a trabalhar mas que também
por outro os alunos surdos também o estejam. Porque (se eu s6) se sO
organizarmos a turma, em que enquanto uns estfo a fazer uma coisa, os
outros estdo a fazer outra, o trabalho rende! Agora enquanto eu estou a dar
uma matéria, os alunos surdos ndo sabem, se continuarmos a andar para a
frente, andar para a frente acabam também por ndo aprender nada.

TP Pois.

AS Nao ficam com, ndo ficam, ndo podemos dizer que eles adquirem a matéria
porque ndo adquirem! Adquirem algumas partes da matéria, agora na
totalidade nao!

TP Nao conseguem.

AS Na totalidade ndo.

TP Além desse trabalho dentro da sala de aula, a AS que outras tarefas
desempenha? Isto, ou seja, estamos a falar de (de) reunides (AS: hum,
hum), por exemplo, outras atividades extracurriculares. ..

AS Eu participo nas reunides de cada final de (de) periodo (ou sempre que

seja) ou sempre que haja marcacdo de conselho de turma, seja porque
motivo for, estou sempre presente. Este ano aconteceu o facto, de por
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exemplo, de um dos nossos alunos ter consultas de Psicologia na escola e
também consultas de Nutricionista, acompanhei o aluno a todas as
consultas que me foram solicitadas e, neste momento, dou 45 minutos de
apoio na escola, que estda inserido num (num) programa que o
departamento de Ensino Especial formou, que ¢ o E-Especial, em que foi
sugerido que qualquer tipo de professor, sem ser os professores que
trabalham diretamente com os alunos surdos, de qualquer area, se
quisessem (ajudar) disponibilizar 45 minutos, 90, o tempo que fosse, que a
pessoa tem disponivel para ajudar os alunos surdos, seja alunos surdos
(seja) porque o programa engloba alunos surdos, alunos cegos, que € o que
nés temos na nossa escola, alunos com dislexia, portanto, qualquer
professor que tenha um pouco do seu horario para trabalhar com estes
alunos, em alguma coisa que eles (que eles) precisem, o programa assim
(assim) o aceitava. Uma vez que um dos alunos tem (tem) bastantes
dificuldades (na, na) no final do 1° periodo, eu sugeri dar 45 minutos de
apoio a um desses alunos, principalmente na area do Portugués, Portugués,
compreensdo escrita, (prontos), e tudo o que engloba as dificuldades dele
(nos Portugués) no Portugués.

TP Pronto, tudo o que seja necessario traduzir ou acompanhar os alunos surdos
a AS (AS: sempre) assim o faz.

AS Sempre, seja em conferéncias na escola, seja acompanhamento a consultas,
simples recados que é dado ou da diregdo para os alunos ou acompanha-los
a secretaria, acompanho-os sempre!

TP Visitas de estudo?

AS Visitas de estudo, tudo.

TP E, em relagdo as reunides, falou que participa (em) nas reunides (AS: sim),
todos os periodos e quando tem de diregdo de turma mas (em relacdo)
participa como intérprete ou como elemento da equipa educativa?

AS Como intérprete.

TP Portanto, a traduzir?

AS E assim, (neste) este ano eu ndo traduzo porque a nossa formadora é
ouvinte mas no ano em que tivemos ca colocada uma formadora surda eu
ia aos conselhos de turma e traduzia a reunido para (para) a colega.

TP Meramente a tradug@o, ndo participava ativamente?

AS Traduzia, se me fosse pedida a participagdo eu falava e depois voltava a
traduzir para a colega. (Este ano) Este ano ¢ o ano (o ano) passado como
(esteve) foi ca colocada uma (uma) formadora ouvinte ndo ha necessidade
(de traducdo) de traducio.

TP Mas participa ativamente nas reunides?

AS Sim.

TP Geralmente ¢ pedido que a AS intervenha e fale relativamente aos alunos
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surdos?

AS De uma forma geral! f assim, quando eles pedem como Z que vai
desempenho deles, por norma, Z o professor de Educaso (esp
Especial que (que) fala, o que me Z pedido Z mais 0 comportamentg
(se, se) (como Z que vai)reo Z que vai 0 comportamento, se eu acho
eventualmente, as coisas est«o a correr bem, se (se) podiam modif

maisE
TP E a AS acha importante participar nas reuni>es?
AS Eu acho que sim, acho que sim porque acho que acima de tudo, ap

I+ estt, como disse anteriormente, apesar de eu achar que o intZrpr|
Omenorizado® na (na) escola acho que o intZrprete tem mais conh
do (do) que o aluno Z dentro da sala de aula.

TP Que o conhece melhor que ninguZm? f isso que me diz?

AS Porque Z assim, apesar (apesar de, apesar de) do intZrprete dar infg
ao professor e haver este feedback eu acho, o intZrprete Osabe mai
mais o que ele sabe, onde Z que ele tem dificuldades, se ele conse
atZ mesmo basta (pela pr—prigi€)a pr—pria express<o, saber se 0 a|
estt mesmo a compreender ou n<o!

TP Exato.

AS Acho queE claro que cada um (cada um) est} na sua valencia, o pro
de Educaso Especial, o intZrprete, o terapeuta da fala, e aqui nem
estou a dizer quens tem que roubar a funeo do outro mas o (0) intZrp
acaba por ter uma vis<o mais global do que Z o aluno dentro da s
aula, dentro da sala e for@R: pois), n—s acompanhimos em toda

situas>es.

TP f quem acompanha mais o aluno surdo?

AS f quem acompanha mais o aluno surdo, sem dcevida, na minha (na
opini<o!

TP Ent<o o trabalho que desempenha, desde (que) o que me referi

tradus>es e acompanhar os alunos surdos, sente que hi algo (algo) g
mas que n<o deva fazer? Por eyg0?

AS Isso Z dif'cill (suspiro/riso) Isso Z difcil, (n«0) eu por vezes te
situas>es em que traduzo e sei que fa+o o papel do professorE que fad

TP Mas acha que n<o devia fal®? Sente isso?

AS (hum) f assim, no fundo, no fundo, eu n<o sigfue estou a errar porq
de certa forma eu estou a ajudar o aluno. Eu estou a ajudar, portant
aluno n«o me sabe fazer ou se n«o compreende aquela palavra, eu n
mal se o intZrprete explica o que Z aquela palavral Em vez de ¢
chamar o pfessor: Oolhe, colega impesi de chegar aqui para expliq
esta palavra?0. Agora, Z verdade que o professor deve explicar por
fune~o do (do, do) professor dentro da sala de aula mas em n
ocasi>es, dentro da sala de aula, Z (Z) quase itapbd3ortanto, o aluno
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“(esta) ndo (ndo) compreendi isto, importas de me dizer o que ¢? Ou
importas-te de explicar como € que isto €?” Sera...

TP

Mas ndo sente (mas nao sente) que ¢ algo que nao deva fazer?

AS

Nao, ndo sinto que seja algo que deva fazer! Porque se estou...

TP

Fa-lo porque sente a necessidade...

AS

Exatamente. Eu fago porque € necessario. O aluno tem necessidade de, ndo
compreende, entdo eu explico. E (e) acho (acho) que, pelo contrario, me
sentiria mal se ndo explicasse (TP: se n<o o fizessg

TP

E o contrario? Acha que ha algo que ndo faga mas que devia fazer?

AS

Nao! Neste momento...

TP

Nao?

AS

Neste momento nao.

TP

E entdo, para si, quais sdo os maiores obstaculos e as dificuldades, ou até
mesmo dilemas (riso), como acabou de dizer, pressuponho que seja, as
vezes, um dilema (AS: claro), com que se depara no seu dia-a-dia, no
trabalho que estd a desempenhar na escola? Ou desde que iniciou a sua
atividade como intérprete de Lingua Gestual, quais foram os maiores
obstaculos e dilemas com que se deparou?

AS

E assim, (sem) sem davida o clarificar qual é as nossas fungdes ¢é,
(prontos), ¢ o mais importante! Muitas das vezes ndo somos encarados
como, (ndo ¢€) ndo estou a dizer, ndo vou utilizar o termo professor porque
nds ndo somos (ndo), intérprete ndo € (ndo €, ndo ¢é) ser professor! Mas,
muitas das vezes, ndo nos ¢ dado o devido valor, porque ndo é! (TP: pois).
Eu sei que trabalho ha pouco tempo mas €, sinto isso muitas das vezes e (e)
como ha bocado falava (de) quando ¢ que eu acho que ja estou a
ultrapassar as minhas fungdes, quando é que j& posso estar a (a), talvez a
marcar a fun¢do do colega que ¢ o professor. Eu acho que ndo, ndo sei,
acho que as barreiras acabam por ser tao finas entre uma coisa € outra mas
o que ¢ certo é que o aluno vé-nos assim! Eu (ndo, ndo tenho) (eu, eu) se
estiver na sala, se estiver na minha fun¢do, se o aluno me pede para
explicar ou se eu na minha propria tradugdo explico, também estou a ser
professor? (eu acho) Sao barreiras tdo (tdo) finas que nds temos, entre eu
que sou intérprete e o colega que esta ali como professor e tem mais uma
turma com mais ndo sei quantos alunos a frente! Qual é... ndo sei... Acho
que ¢ assim, acho que um dos problemas grandes nas escolas, escolas de
referéncia, escolas (seja) seja de referéncia ou ndo, que tenham alunos
surdos, o professor que esteja com (com) este tipo de alunos tem que os
conhecer! Tem que os conhecer, tem que conhecer as formas, tem que
conhecer as adaptacdes, para que também haja um papel ativo do professor
com o intérprete e do intérprete com o professor!

TP

Que haja colaboragdo entre os dois?

AS

Claro! Porque se eu...
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TP Para os interesses do aluno surdo?

AS Exatamente, porque Z assim, vou dar um exemplo que se passa

passa) aqui na escolagrtanto, se eu sei que os meus alunos tem di
porque estf (estf) no deck#q que tem direito "s adaptaees
curriculares, se o0 meu colega n<«o as faz, se o aluno n<o percebe o
esti?! Eu traduzo, o aluno n<o percebe, eu para voltar a traduzapenag
traduzir o que It estt ou vou tentar melhorar a minha tradus<o e expli
que supostamente Z o que um professor faz num teste quando o al
Oprofessor, tenho deevidas nesta perguntalO Estou a ser profess
seiE

TP Mas Z um dilemaueE

AS | f,Z

TP Todos os diasE

AS f porque n—s temos, como acho que toda a gente jf tem, Zhds
pessoas que s«0 mais sens'veis ~ causa da surdez, ht outros que r
Portanto, ht professores que atZ podem n<o se importar mas tambZn
professores queE

TP N<o gostamque AS: n<«o gostam!) usufrua doE

AS Exatamente, do t'tulo como se fossemos os professores dos surg
mesma forma, que tambZm temos colegas que no meio da aula
Oent<o olha, toma I+ esta ficha e resolve com eles!O.

TP Ou sejaE

AS Estou a ser professora? Estou (estou) a fazer as fune>es dele quando
gue delegou para eu trabalhar com os alunos surdos?!

TP E delega muito essa responsabilidade no intZrprete?

AS Exatamente. Em muitas aulas, n«o estou $ata(em), isto n<o aconted
nem uma nem duas vezes! Basta um simples texto (seja) seja em Po
ou um enunciado de um exerc’cio de Matemitica: Oolha, impedaser
com eles?CBe eu estou a ler com eles, estou a fazer a tradue<o, esto
ajudar na compreens<o dos textos, estou a ser professor ent<o!

TP Mas sente que os professores fazem isso porque ignoram o que Z
intZrprete ou porque n« querem trabalhar com alunos surdos?
delegam esse trabalho?

AS Eu acho que Z as duasisas! Li esti, (2’) adepende muito d
sensibilidade que cada professor tenha, n«o Z?! Porque ht professo
pedem porque sabem ou porque tem confianea no intZrpretdem que
intZrprete apenas vai ler, portanto, n«o vamos dar resposta nen
apenas vamos ajudar na compreens<o e fazer com que o aluno comg
0 que I esteja escrito, nco ZMas tambZm sabemos que ten|
professores que o intZrprete estt na sala de aula, portanto, tem qu
alguma coisa, ent<o, que de a aula para eles!
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TP

Exato!

AS

Isso também depende muito do que, como ¢ que os colegas encaram e (e)
até mesmo a propria empatia que tém com os alunos.

TP

E em termos de, mesmo da Lingua Gestual, a AS referiu-me ha pouco, os
alunos surdos ndo tém a Lingua Gestual desejavel (AS: sim), também sera
uma das dificuldades com que se “declara” no seu trabalho?

AS

Claro, claro! Porque se eu (se eu) falar com um surdo que tenha um nivel
(de Lingua) de Lingua Gestual desejavel, ndo é?! (é) E muito diferente a
tradugdo, portanto, se ¢ uma tradugdo mais rapida, com alunos que nao
saibam eu tenho que estar sempre atenta, sera que este gesto ele conhece?
Ou serd que tenho que reformular a traducdo e usar um gesto que ele
conhega?

TP

Tem de se adaptar...

AS

Ou se cada gesto que eu faca tenha que estar a dizer-lhe, a explicar o que ¢
que ¢! Portanto, explicar, digo o gesto e depois digo o que ¢ que € o gesto?!
Por exemplo, um exemplo muito (muito) logico, ainda aconteceu hoje!
“Casota”, eu faco o gesto de “casota” e depois vou explicar que é uma casa
mais pequena, onde dorme o c@o! Quando se o aluno tivesse a Lingua
Gestual toda, se tivesse o conhecimento de todos os gestos, eu ndo
precisava na minha tradug@o de estar a fazer isto! Eu digo o gesto...

TP

Mas tém que traduzir o gesto?

AS

Exatamente! Portanto, eu (eu) se estiver a falar com um surdo que tenha o
conhecimento todo da Lingua Gestual, eu vou fazer o gesto de “casota” e
sei que ele vai entender. (Eu: automaticamente). Portanto, eu nem sequer
vou por em questdo se ele percebeu ou ndao! Agora, com alunos que me
demonstram que n3o sabem e que eu faco o gesto e¢ ficam assim a olhar
para mim “o que € iss0?”, entdo, eu tenho que fazer o gesto e tenho que
explicar o que ¢ o gesto. Dei o exemplo de “casota” porque ainda
aconteceu hoje num trabalho (Eu: claro) mas poderia dar, poderia (Eu:
mais exemplos) muito mais (muito mais) exemplos, o caso de
“desenvolver”, explicar-lhes o que ¢ o gesto de “desenvolver”, o que ¢
fazer desenvolver alguma coisa, por exemplo!

TP

Exato. E (algo, algo) ha algum mais obstaculo que a AS se (se) lembre no
seu trabalho?

AS

Sei 14! Assim concretamente, de trabalho entre mim e professores, eu € o
aluno?

TP

No (no) geral! Falamos ja do trabalho com os professores (AS: no geral!),
com os alunos surdos...

AS

E assim, falando realmente daquela barreira do que ¢ ser intérprete e se ja
estamos ou ndo a fazer fungdes de professores, acho que isso é...

TP

E o mais importante.
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AS

E o mais importante e pronto! (serd) Sera mais o importante, realmente
porque eu como intérprete ndo me vejo apenas como maquina de traducdo,
ndo ¢?! Também me vejo como um... alguém...

TP

Alias... através disso... através disso...

AS

Como agente educativo...ativo na educag@o destes alunos.

TP

Exatamente. Podera entdo me responder a questdo seguinte, que ¢ definir o
seu trabalho como intérprete? (AS: como intérprete? *) Porque...
Conhece a legislacdo (AS: claro), ndo ¢?! Como toda a gente sabe, que o
intérprete meramente traduz...

* Riso

AS

De Lingua Gestual para Lingua Oral, e da oral e vice-versa...

TP

E vice-versa *, ndo é?

* TP e AS em
simultdneo

AS

Eu ndo acho, eu acho que acaba por ser muito redutor o que esta na lei,
redutor perante o trabalho que os intérpretes tem dentro da sala de aula.
Que de maneira nenhuma ¢é redutora, muito pelo contrario, portanto, (eu
acho) na minha opinido ¢ verdade, o intérprete ndo ¢ uma maquina! Nao ¢
uma mera maquina de tradugdo, portanto, o intérprete é muito mais que
isso, ¢ um agente mais do que ativo na Educacdo destes alunos! Porque
tudo passa por nos e isto depois também ja (ja) vai do profissionalismo de
cada um mas eu estou a falar...

TP

Sim, sim, sim...da sua situacao

AS

Do meu papel nas escolas, (eu, eu) eu sou intérprete, eu sou agente
educativo, eu sou mde muitas das vezes, muitas das vezes também sou
aquele amigo que eles querem desabafar e porque mais ninguém sabe 14 em
casa, ninguém me compreende, entdo, eu vou conversar com a intérprete
porque ela vai me compreender e (&) ¢ tudo! E tudo, dai (daf) eu muitas das
vezes tentar fazer entender (porqué), (isto ¢€) a situacdo 14 no (no) meu local
de trabalho porque ¢ que eles se sentem mais chegados a mim do que a
qualquer outro professor, isto sem (sem) estar de maneira nenhuma a dizer
o professor ¢ menos importante! Nao! Todos sdo importantes dentro da
sala de aula, desde os colegas (TP: trabalho em equipa), desde o
professor, agora realmente o trabalho em equipa, isso ¢ que vale muito!
Isso vale imenso, imenso porque muitas das vezes o facto de eu conhecer o
aluno e o facto de (de) conhecer e até poder antecipar alguma dificuldade
que ele possa a vir a ter na compreensdo daquele texto, se eu tiver um
trabalho em equipa com a minha colega ja consigo prever isso.

TP

Colmatar as (essas) dificuldades.

AS

Exatamente. E assim conseguimos, (rende) rende muito mais o trabalho,
sem duvida! Se houver ajuda de parte a parte o trabalho rende muito mais.

TP

E os surdos passam a ser beneficiados, ndo é?!

AS

Claro, sem duvida, (TP: em toda essa situaciio?) sem duvida. Porque acho
que, 0 meu primeiro, 0 meu objetivo como intérprete € o sucesso
académico dos meus alunos. Nao é?! A interacdo social, a interagdo dentro
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da pr—pria escola tambZm Z importante, n<o Z?! Mas o eles aprend
eles levarem alguma coisa na vida com eles, do que n—s lhes pd
transmitir naescolaEacabaE

TP

f 0 mais importante.

AS

f 0 mais importante, sem dcevida!l

TP

Ento, para si, Z urgente alterar a legislas<o no que se refere ao traba
intZrprete?

AS

Sim.

TP

Sente essa necessidade?

AS

f assim, o facto de estar na lei,aficomo conhecimento de todos pordg
eu acho (eu acho) que nenhum professor dentro da escola que t¢
trabalhado com intZrprete, eu acho que nenhum professor Z capaz (
Oo intZrprete s— faz tradueoO. Um professor que tenha reg
conhecimentalo intZrprete e do que Z que ele faz na sala de aula e f
sala de aula, n<o Z?! O acompanhamento a visitas de estudo, seja o
portanto, um professor que esteja a trabalhar com estes aluno
conheea 0s alunos surdos e que conheea o tratdohmtZrprete n<o va
dizer Oele s— traduz!O porque nco traduz. Portanto, que toda a gentg
tudo bem, agora o estar na lei Z diferente! Porque torna um peso ma
fica mais importante digamos assim. N<o (n<o) sei, Z assim, o facto d
alterarem a lei e de verem (de verem) que o intZrprete faz mais, cla
depois daqui para a frente ter} (terf) diferenea. Mas, o estar riePte
definir) e n«o se fazer (n<«o se fazer) na prtica, (n«o vale) n<o vale a |
agora, porque muitas das veaesntece, € mesmo com o0s alunos surd
com o que estt definido em decrth muitas das vezes est} escrito 1
na pritica n«o se ve! Portanto, se fosse alterado o delgietm que diz
respeito s fune>es do intZrprete e se nas escolas se cumprBsesd
aplicassen) e fosse aplicado, acho muito bem, agora tambZm p™r
por p™r, tambZm n<o concordo muito. Agora, se estf na lei e se &
cumpre, se a escola tem o reconhecimento do papel do (do) intZ
claro! Se isso, se de alguma formmalterar a lei, fizer com que as esco
e com que os professores vejam o intZrprete com outros olhares ach
bem que seja feito, agora tambZm fazer s— (por fazer) para est@aPfe
por fazer), tambZm n<o!

TP

Ou seja, isso Z importante, pagdicir o papel do intZrprete, n<o Z?

AS

Sim, sim. N<o deixa (n<o deixa) de ser importante.

TP

Exato. Portanto, AS chegamos ao fim das nossas quest>es. Por celt
ia perguntar se quer acrescentar alguma coisa, algo que eu lhe possg
perguntad e que ache importante referir.

AS

N<0. N<o sei se eventualmente, se quer, * se falta alguma coisa. N<o
Mas em principioE

* Riso

TP

N<o. E partida j+ respondeu a tudo o que era pretendido. Muito obr
AS pela sua atens<o.
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AS

De nada. Um bom trabalho!

TP

Obrigada.

Fim: 37:21 min
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IntZrpretes de L'ngua Gestual Portuguesa
Entrevista a 11 de Julho de 2011, entre as 17h10 e as 17h50
Local — residéncia da pessoa entrevistada

Intervenientes (NT)
Tania Pereira (TP) — investigadora

CM - pessoa entrevistada

NOTA PRfVIA:

A gravacdo da entrevista comecou apds ter sido apresentado, lido e explicitado o
Consentimento Informado, o qual foi assinado por CM apos concordar com os termos
propostos da entrevista.

No inicio da gravacdo foi lido um breve texto referente as metodologias e
objetivos presentes na investigacdo, registado na transcricdo que se segue.

No decorrer da entrevista foram colocadas as questdes construidas no roteiro
inicial de entrevista e foram colocadas novas questoes decorrentes da entrevista e de

acordo com a pessoa entrevistada.

A transcri¢do da entrevista que aparece de seguida foi escrita textualmente de
acordo com a gravacao da mesma, tendo acrescentado notas na transcri¢ao, que podem
se encontrar no decorrer do texto ou escritas como nota, sempre que se achar
conveniente e importante para a compreensao da entrevista.

Algumas notas introduzidas no meio do texto de forma a poderem explicitar
alguns conteudos, significados ou agdes, sdo introduzidas através de (E ) em negrito,
que representa um novo discurso ou discurso intercalado e através de simples (...),
representando equivocos cometidos no discurso oral ou discurso repetitivo,
incompreensiveis em texto escrito.

De referir ainda, que de acordo com a confidencialidade mencionada no
consentimento informado, esta transcrigdo ndo contempla o nome da pessoa
entrevistada, mas sim a utilizacdo de uma sigla, no sentido de preservar o seu

anonimato.
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INT

DISCURSO

NOTAS

TP

Boa tardeCatarina.

CM

Boa tarde.

TP

Eu vou passar a ler aqui as primeiras informae>es que eu tenho
explicar CM: hum, hum) no que consiste a entrevis@\: muito bem).
Esta investigas<o destinge a fazer o levantamento de informae<o ¢
base em cinco émvistas realizadas a intZrpretes de L'ngua Ge
Portuguesa que estejam a exercer funeses no MinistZrio da Educas
ensino bisico ou secundtrio. A partir dos dados obtidos nas entrg
pretendese avaliar o papel que os intZrpretes de L’nguatudle
desempenham nas escolas, as suas dificuldades e obsttculos (enc
encontrados no trabalho difrio com os alunos surdos e o contexto ¢
envolvente CM: ok). (os dados ser«o obtidos) Os dados obtidos, a
ser«o analisados e divulgados medéaautorizas<o dos (B entrevistados
Neste caso, a CM jf assinou o0 nosso consentimento inforn@do
exatg), portanto, passaremos (a) ~ entrevista, estt be@i?: (sim)
Primeira quest<o, a habilitas<o acadZmica que a CM tem como intZr
de L'ngua Gesti?

CM

Eu tenho, tirei (uma) um Bacharelato na Escola Superior do Portg
terminei em 2006 e depois em 2008 conclui a Licenciatura em Trady
Interpretas<o de L'ngua Gestual.

TP

Ent«o neste momento Z Licenciada, n«o Z?

CM

Sim.

TP

Tem algunoutro curso associado ~ frea?

CM

Estou (OtouQ) a frequentar o Mestrado em Cisncias da Educas<o no d
Educas<o e Surdez na Faculdade de Psicologia do Porto, estou a con
celtimo ano.

TP

E, algum outro curso? Alguma formae<o que tenha feitorelas<o " frea,
n<o tem?

CM

Participei em reciclagens de L'ngua Gestual ao longo destes
normalmente faeo, pelos menos, uma reciclagem por ano e pari
tambZm em seminirios e em coisas assim esportdicas, de fo
mesmo, a n'vel acadZmiceoh

TP

N<o tem. E jt tinha conhecimento da L’'ngua Gestual antes de entrar
curso?

CM

Tive um contacto na Associaso de Surdos do Porto, (frequE), no
anterior a ter entrado no curso, frequentei um curso de L'ngua Gest
n«o o conclui, aBndonei a meio porque entretanto depois tam
candidateime ao curso e acabei por desistir porque era dispendioso.

TP

Claro. E, ent«o, neste momento, a CM trabalha h quantos anos?
intZrprete de L'ngua Gestual.
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CM Este Z 0 meu 4% ano como jmide de L’ngua Gestual.
TP E porque Z que optou pelo exerc’cio da profiss«o?
CM * Porque temos que correr atrts um bocadinho (das, do que nos) do d * Suspiro

aparece e eu na altugyando terminei o 12% ano n<o tinha possibilid
econ—micas de pagarauprivada, a minha mZdia tambZm n<o me pern
entrar no curso que queria, que era Psicojadgpois de ter conclu'do
Bacharelato cheguei a frequentar um ano Psicologia mas tambZm
n<o era o0 que eu queria fazer, entretanto, concorri, fiqguetadie tenhg
me mantido assim.

TP Claro. Portanto, foi um bocado por exclus<o de parte, n«o Z?

CM Sim! PorqueE

TP Porque n<o tinha o conhecimento tambZm do curso?

CM Sim! N<«o tinha bem o conhecimento, nem sequer tinha no«o que (
sddas era mais no %ombito das escolasluf@ decis<o um pouco ef
virtude da mZdia e n<o tanto de ser uma vocaso OU uma pPaiX®
quando terminei o curso Z que percebi as sa’das e em que %ombito
intZrpretes trabalhavam porque ao longo do cwsdimha bem noeo de|
como Z que ia ser!

TP Correto. Ent«o, agora passamos a alguma informae>es do contexto e
estt a trabalhar, est: bem?

CM Estt.

TP Em que regi<o do Pa’s se encontra a trabalhar, neste momento?
CM Na zona centro.

TP Certro. Trabalhou sempre nessa escola em que est}?

CM Sim, jt (trab, trabalheiE) trabalhei, este Z o meu 3% ano It e peld
trabalhei um ano na zona norte.

TP E, neste momento, a escola onde estf a trabalhar Z de ensino b
secundirio?

CM Seanditrio,ensino secundirio.

TP E trabalha, nesse secundtrio, trabalha com que anos (letiE) letivos?

CM TrabalhoE este ano?!

TP Sim, sim.

CM Este ano trabalho codvis anos letivos, 10% ano e tig%ursos (profk),
ambos de cursos profissionaisms distintos. Um Z curso profissional
secretariado e o outro Z curso profissional de informttica.

TP Mas jt agora, falome que trabalhou noutra escola, pelo meio disse
trabalhou CM: sim) na zona norte mas tambZm foi ensino bisicq
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secundario?

CM Também secundario.

TP Também secundario?

CM Sim.

TP Sempre trabalhou em secundario?

CM Sempre trabalhei em secundario apesar de no meu primeiro ano ser
contratada ‘pelo’ uma escola basica, cumpri horario na secundaria, ou seja,
traduzi sempre secundaria apesar de esporadicamente (‘frequentar’)
participava em reunides, em visitas de estudo, cheguei a traduzir também
provas de aferi¢do na primaria mas em termos de horario letivo sempre no
secundario.

TP E, com quantos alunos a CM esta a trabalhar neste momento?

CM Neste momento trabalho com trés alunos no curso de informatica 11° ano e
uma aluna no curso de 10° ano de secretariado.

TP E, as idades compreendidas dos alunos?

CM A do 10° ano por volta dos 20 anos, 11° um aluno (por volta...) também
com essa idade e dois alunos por volta dos 18 anos.

TP Hum, hum. Desses alunos que referiu, portanto, sdo quatro, ao todo, ndo
éN

CM Hum, hum. Sim.

TP Quantos utilizam a Lingua Gestual como unico meio de comunicagio?

CM Dois utilizam a Lingua Gestual como unico meio de comunicagao.

TP S6 dois? E, portanto, os outros dois, suponho, que utilizem a Lingua
Gestual e a Lingua Portuguesa...

CM Sim, um deles utiliza, tem oralidade ¢ utiliza a Lingua Gestual e oralidade,
utiliza ambos. Dependendo da disciplina e do contexto de aula, que por
vezes ¢ integrado com a turma, outras vezes ¢ isolado, ele (utiliza a) recorre
a traducdo. O outro aluno tem pouco contacto com a Lingua Gestual, ndo
utiliza a (a) intérprete para obter a informagdo da aula, apesar de em
pequenos momentos, até por agora ja comegar a dominar a Lingua Gestual,
vai recorrendo mas regra geral s6 os outros dois, um que domina s6 Lingua
Gestual e o outro que domina as duas ¢ que utilizam a intérprete e a aluna
do 10° ano também.

TP Hum, hum. E trabalha s6 com turmas de surdos ou estdo integrados?

CM H4, no 10° ano todas as aulas sdo integradas, no 11° tém aulas integradas e
aulas onde tém a parte com um professor, sdo turmas s6 de surdos.

TP S6 de surdos. E, entdo, neste caso, a CM como ¢ que define o

relacionamento com os alunos? Tanto os ouvintes, ja que tem turmas com
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os alunos integrados, como com os surdos. Como ¢ que define o seu
relacionamento?

CM E (um) acabo por me relacionar bastante, uma das coisas que noto, por ja
ter trabalhado em contexto em que os alunos surdos estavam sempre em
aulas a parte, que neste tipo de contexto em que trabalho acaba por também
haver um relacionamento grande com os alunos ouvintes porque estar
diariamente integrada numa sala de aulas é impossivel, apesar de eu ndo
trabalhar diretamente com eles, ¢ impossivel que ndo haja um
relacionamento, entdo acabo por ter um relacionamento, tanto dentro de
aula como fora, tanto com os ouvintes como, obviamente, com os surdos. E
um relacionamento muito positivo, respeitam-me bastante, compreendem
qual ¢ o meu papel dentro da aula, também ¢é algo que fui trabalhando para
isso porque por vezes ndo ¢ s6 (0s) outros colegas profissionais que tém
dificuldades em perceber o papel do intérprete, por vezes os proprios
alunos também ndo entendem muito bem mas tendo em conta que ja
trabalho nesta escola, é o 3° ano, acabei por também ir trabalhando isso
com eles e acho que hoje em dia € um relacionamento positivo e consciente
da minha fung¢ao dentro das aulas.

TP E em relagdo 4 direcdo e aos outros 6rgdos de gestdo? Como ¢ que define
(o) o relacionamento?

CM E um relacionamento, ¢ positivo! Eu acho que o que acontece ¢ que, por
vezes, nao distinguem muito bem o papel do professor de um papel de um
intérprete e (é) ¢ sempre necessario estarmos a reforgar a diferenca do
nosso desempenho, tanto nos contactos que tenho com a direcdo como
mesmo, por vezes, nas reunides de conselho de turma, ¢ algo que ndo da,
ndo pode ser explicado s6 de uma vez e logo entendido, ¢ um processo
continuo! E, apesar de eles irem compreendendo ainda ha muita confusdo
de papéis, apesar de todas as estratégias que tenho feito ao longo do ano,
desde workshops que fiz, para se compreender esta distingdo desde a forma
como abordo (o) as reunides mas ¢ algo que tem que constantemente ser
lembrado, tanto a dire¢do como (aos) aos professores.

TP Sente a necessidade também (de) de o fazer (CM: bastante)! Sente (que)
que, a equipa, na escola onde trabalha, ndo compreendem o seu trabalho?

CM Bastante. E, acho que ¢é, ¢ algo geral, ndo é (ndo ¢), apesar de cu sé ter
trabalhado, no fundo, prontos, passei por trés escolas, a que me contratou
inicialmente no meu primeiro ano, que também acabei por ter muito
contacto porque participava, apesar de ser uma EB, eu participava nas
reunides e acabei por perceber como ¢ que era o funcionamento da escola.
Como na escola onde estou e na que ja estive, na zona norte, acho que é
geral! E, compreendo por ser uma profissdo recente, ndo ¢ assim ha tanto
tempo que os intérpretes estdo nas escolas e acho que é normal haver, as
vezes entende-se, 0 que eu noto é que, por exemplo, (ha, hd) ha certas
escolas que distinguem a diferenga entre um intérprete de um professor
mas distinguem a um ponto em que pensam que ele ¢ apenas uma maquina.
Por outro lado, também ja vi o contrario (TP: hum, hum), em nos
confundirem tanto com um professor que quase que pensam que O
podemos substituir. Acho que ja passei um bocadinho por estes dois
mundos (TP: pois), em que acham que somos iguais aos professores ou
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acham que somos t«o diferentes ao ponto de n<«o sermos humanos!
gue acabei por jf sentir os dois mundos.

TP

Hum, hum. E, j¥ agora, falamos da dires<o mas e em relas«o aos doqg
com quem (trabala) trabalha do Ensino fegujuando estt dentro da s
de aula, como Z que define esse relacionamento? Falou que eles f{
n«o compreendem o trabalho, iss@CM: neste...) refletese nos
professores?

CM

Bastante. E neste caso espec’fico, apesar da dificuldade deles e d¢
que batalhar diariamente para compreenderem o meu p&xeb« muitg
abertos a aprender. Eu jt organizei um workshop sobre o intZepjet
participei noutro workshop realizado pelo professor de Ensino Esp
onde tambZm falei do papel do intZrgre¢les s<omuito interessados
participam, querem muito compreender o que Z que n—s Somos, 0 q
n—s fazemos, atZ que ponto o nosso trabalho pode ser colaborativo
Z a experiencia mais positiva que tenho na escola onde trabalho, Z q
querem trabalhar colaborativamente comigo, mesmo entendendo

meu papel (2) Z distinto, eles querem saber entc«o (como) como Z que
papel se pode conjugar com o deles e tem sido muito positivo, apeg
dificuldades e (e) de por vezes haver prafess que (por), que tambZ
compreendo, por vezes tem uma turma de 20 e tal alunos, mais um s
e acabam por n«o conseguir dar m<o “s dificuldades que os surdo
porque a verdade Z que muitas vezes as dificuldades (dele) dele
muito longe daslificuldades do resto dos alunos da turma e, muitas v
sem querer acabam por nos delegar um bocadinho essas fune>es d
mas eu penso que s<0 muito abertos e, no final de cada aula, eu (dou
feedback, digo o que correu bem, o que correu ne&lé® reconhecem
acho que Z uma aprendizagem! N<o podemos esperar que eles de
para 0 outro sejam capazes de dar todas as respostas que oS
precisam mas eu sinto que cada aula, cada momento que pas
aprendem um bocadinho, por isso acjug estamos no caminho, ape
(de) de ainda terem alguma dificuldade em interpretar o meu papel.

TP

Mas, sempre foi assim? Sempre sentiu essa abertura por par
professores com quem trabalhou?

CM

N«<o.

TP

Ou teve casosEcomplicados?

CM

Jt tive Tenho. Ainda hoje tenho, eu acho que Z dif'cil generakizegra
geral, eles s«0 muito abertos porque Z uma profissc<o que eleg
conhecem, quando tentam confundir o meu papel com o deles eu es
que Z diferente e eles tentam ver atZ que porposso ser um contribut
gue faso isso diariamente, hi professores que me enviam os materi
aulas e eu fa*0 um levantamento, por exemplo, dos termos para o qu
existe equivalente gestuslabalho com os professores a ados<«o de (de
outro) ouros termos que possam substituir aquele para o qual n
referente. Ht tambZm, obviamente, professores que s<o fechados!
professores que, por exemplo, que (que) n<«o comunicam, que n
interas<o, ele df a aula e eu traduzo e n« temos nenhwrdépnem de
interas<o, nem de partilha de experiencias, n« hi trabalho colaborg
Hi professores que me tentam substituir, que tentam traduzir as au
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mim mas eu acho que temssmpre que nos saber moldar, de nos §
adaptar. Por vezes, n«o mdos ser muito afirmativos, por exemgtbme
aconteceu ter professores que eu chego ~ aula e eles comeesam a tent
gestos. Infelizmente, para mim, para eles e para o aluno, ainda n<o
um n'vel que os alunos consigam compreender mas de umeiran
educada eu acho que tambZm Z muito positivo os professores te|
comunicar com os surdos em L'ngua Gestli#!: (claro), eu tento sempr
incentivar isso, tento (nessa) nessas aulas, em vez de me sobrg
professor, respeito essa tentativa detergo intercalar, conforme ele f
conseguindo eu (eu) n<o me intrometo, quando eu sentir que ao aluf
estt a perceber a mensagem, reforeo 0 que o professor quis dizer.
nem todos aceitam berTE: exatamente)! Hf professores que, prontd
(por ved j+ me aconteceu e falo de um caso espec’fico, n«o Z regra,
professor que eu entrava na sala e eu nem podia levantar os brasos
tentava sempre falar em L’'ngua Gestuak foi o que depois lhe expliqug
uma coisa Z o professor achar que ogms&omunicar em L’ngua Gestu
outra coisa Z o aluno compreender! Porque, por vezes, esquecemo
comunica«o Z bidirecional, n«o basta o professor sentir que cong
dizer, tambZm tem que sentir que o aluno compreende. E eu penso
geral, e dlando de uma forma gerales s<o todos abertos a aprends
acredito que nos pr—ximos anos isto venha a melhorar porque real
(2), a entrada do intZrprete na escola ainda Z muito recente.

TP RecenteE e, em relas«o aos tZcnicos e docentes, mspecficos da
Educas«o Especial, sente 0 mesmo? Como s<0 pessoas que tral
diretamente com o Ensino EspecialE

CM Eu acho que, na escola onde eu trabalho hi professores que, por r
trabalham hi alguns anos com surdosscefantisticosEu tento a dizer
gue eu sinto que ht muita falta de (de) orientaeo! Tanto por part
dires>es regionais porque realmente legislar Z ffcill P™r no papel Z
Mas, depois as orientas>es para um professor que tem uma turma
curso profissional e tem alim aluno surdo que, supostamente, pode
adequase>es ao curr'culo mas, simultaneamente, tem que cumprir p
estf dentro da mesma aula! A experisncia que eu tenho tido Z que,
primeiro critZrio para um professor ser professor se surdos Z Oq
Acima de tudo ele tem que querer porque 0 que acontece muitas
que hi professores que s<o chamados para lecionar turmas de surddg
tem vontade! E isso, o trabalho ptra logo a’, logo a partir da’ n<o dt
fazer nada. f um querer e Z ter emnta estes profissionais que tem m
experiencia porque realmente o que eu vejo Z que quantos mais an
trabalham com surdos melhor trabalho fazem! E eu tenho ti
experiencia mesmo no relacionamento comigds professores qu
trabalham hf mais asccom surdos, que se dedicam "~ causa da L'f
Gestual, ” (%, ") causa da comunidade surda, entendem muito melhor
papel! E o trabalho funciona de uma forma muito colaborativa e n
positiva. Eles s« os professores, eles d« a aula, 0 meu cootib
lingu’stico, Z fazer a ponte, Z trabalhar com o professor conceitos, |
—bvio eles n<«o sabem, tdrtos termos tZcnicos que n<o existe gesto
0s mesmos. f importante dar este feedback ao professor porque s¢
aula eu uso um sin—nimo em LagdBestual depois no teste n«o Z €
sin—nimo que apared@( claro) ouseja, Z muito importante este traba
e acho que cada vez mais ht professores abertos a issalh&e estou
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errada quando digo mas a verdade é que sinto que quanto mais novos s&o
os professores mais abertos eles estdo, claro que ndo posso dizer que ¢é
regra porque ndo sei...mas regra...

TP

Mas no seu caso ¢é... a experiéncia...

CM

No meu... A minha experiéncia diz-me que os professores mais novos sdo
mais abertos ao trabalho do intérprete, apesar de também ter professores
com (com) alguma idade que também estdo muito abertos mas esses nao
esperam porque ha muitos professores que se vao queixando que nao vém
(indi...) indicagdes, que ndo vém orientagdes, € esses arregagam as mangas
e numa postura um bocado autodidata avangam, ndo ficam a espera! Nao
ficam a espera de solugdes, eles criam eles proprios as solucdes e isso
acaba também por facilitar o trabalho do intérprete...

TP

Do intérprete *, exatamente. Entdo dentro da escola, neste momento, qual &
o trabalho que desempenha, ou seja, o que é que faz exatamente?

* TP e CM em
simultaneo

CM

Eu em contexto letivo, eu traduzo aulas, articulo com os professores que
me enviam os PowerPoint (s), PowerPoint (s), fichas de atividades, fichas
de avaliagdo, (eu) desde o inicio que me mostrei disponivel para todos os
professores, ha professores que mandam, ha professores que ndo mandam!
Quando os professores mandam eu fagco um levantamento dos termos para
os quais ndo ha referente gestual, reencaminho aos professores que
trabalham comigo a adog@o de sindnimos que tenham gesto para eu poder
na traducdo utilizar o melhor referente porque eu nao sendo, (ndo, nao) nao
sendo, (ndo dotando) nd3o tendo (a capac...) a capacidade daquela
disciplina especifica porque eu enquanto intérprete ndo domino (TP: todas
as disciplinag aquelas disciplinas, ou seja, (a) a autoridade de pegar num
termo e usar (um) um, outra palavra em Lingua Gestual, que ndo ¢
exatamente a mesma, eu posso estar a por em causa todo o processo de
ensino-aprendizagem! Ent3o, (0) o trabalhar articuladamente com os
professores (¢) ¢ um dos meus trabalhos principal, fora a tradugdo. Além
disso, desenvolvo projetos no dmbito da promogao da inclusdo dos alunos
surdos. Este ano fiz imensos projetos nesse sentido, que desde aulas abertas
(em Lingua) de Lingua Gestual, em que os alunos surdos sido professores
por um dia e ensinam a Lingua Gestual aos colegas ouvintes, participar em
projetos da escola, (em) muitas vezes ha competi¢des entre escolas onde
nés fazemos pegas em Lingua Gestual e levamos esses teatros em Lingua
Gestual, onde participam os alunos surdos e ouvintes. E positivo para este
nicleo porque eles passam a contactar entre eles, passam os surdos,
ensinam Lingua Gestual aos ouvintes e também ha uma forma de abrir a
mente da comunidade porque depois o publico acaba por também ficar
mais sensivel e, prontos, basicamente ¢ isso, €...

TP

E esses projetos, que (refer...) referiu anteriormente, sdo propostos por si?

CM

Sim.

TP

Ou...

CM

Sdo propostos por mim, nalguns sou convidada a participar mas, regra
geral, no inicio do ano, eu faco (uma) uma proposta intencional de
atividades no ambito da inclusdo. E depois ao longo do ano vou cumprindo
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essas propostas que fiz! Es vezes reformulando porque, muitss ge— n
contacto direto com os alunos Z que vamos percebendo os proftas
que Z que vai fazer funcionariam ou n<o! TP: hum, hum) Tendo em
conta que Z uma escola com t«o poucos alunos surdos percebemo
logo que era importante promover a ¢t Gestual. Promover a L'ng
Gestual e n«o s—! Promover tambZm a cultura surda. Porque uf
quesbes, que Z muito ffcil nos apercebermos nestas escolas com
alunos surdos, Z que a identidade surda n<«o Z reconhecida! Muitas
s<«0 vistos comcacoitadinhos, que tem uma deficiencia e temos que aju
los! O que n—s queremos mudar, na comunidade escolar e depois
para fora dos portes, (Z) ht toda uma comunidade surda. Eles n<o s
como coitadinhos, n—s temos a L'ngua Oral e eles tem aaLGgstual, €
ent«o todos 0s projetos v«o nesse sentido, em promover a L'ngua
promover a cultura e, no fundo, passarem a ver 0s surdos, n<o
deficientes, mas como membros de uma mirorigi’sticae cultural *.

*TP e CM em
simult%oneo

TP

Mas sente que esses projetos que a CM implementa na escola s
recebidos pela comunidade?

CM

Muito bem recebidos! Tenho a dizer que, tanto por parte (de)
professores, por exemplo, que nos felicitam, que tem (extremo) ext
interesse (pelapor estas atividades, como por parte dos alunos ouy
que Z a olhos vistos 4es, (eu tenho) temos If alunas ouvintes

gestualizam a 100%, poderiam ser confundidas quase como intZ
(TP: ah sim!) porque poderiam! Eu jf houve situas>es, (em) awisita
de estudo, num caso, prontos, particular, tnhamos tido I uma situas<
intZrpretes n<o puderam comparecer " visita, e a aluna traduziu a vig
esse ponto que chega, Z que elas ficam proficientes na L’'ngua G
todas as interas>es emt os surdos e 0s alunos ouvintes s<o em L'n
Gestual, elas tem interesse, querem aprender, utilizam diariame
L'ngua Gestual, como para os alunos surdos, que expressam senti
de orgulho, (de auto) a autoestima deles aumenta, mesmo esta &ala
que fizemos, em que eles ensinaram quatro turmas do 9% ano, ensi
L'ngua Gestual, depois as turmas foram convidadas a fazer uma pg
encena«o em L'ngua Gestual, era evidente na cara deles, (0) sé
orgulho na L'ngua, orgulho em partilhayne os ouvintes aspetos cultura
por isso acredito que sim! Acho que n<o Z, Z algo que (n<o) n<o acg
um processo porque n«o Z de hoje para amanh< que os surdos \
vistos de maneira diferente mas acho que cada bocadinho que faz
cada (cadapocadinho que avaneamos para a inclus«o.

TP

f algo positivo?

CM

f, muito positivo!

TP

Mas eu tenho que perguntar, (esse) esses projetos que implementou
propostos voluntariamente ou achouE

CM

VoluntariamenteE

TP

N<o foi exigidoE
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CM

N<o, n«oE Z assim, esta escola onde trabalhei, a primeira vez qu
trabalhei eles n<o entendiam muito bem quem eu era e o que Z que
I+ fazer, e desde in'cio eu tive esta postura de Oeu sou intZrprete ed
e como tal, tendo atZ em conta que (@3@la n<o disp>e de um formadg
(n<0) n<o contrata diretamente um formador, apesar de ter I¥ um forn
mas faz (muito) muito poucas horas, sempre senti uma obrigas«
contribuir para o unir destas comunidades porque se hf I uma comu
de surdo® h} uma comunidade de ouvintes, n—s temos que atuar, cl
numa primeira fase temos n—s a iniciativa mas tambZm instigar os p
alunos surdos a (serem) serem aut—nomos, e tambZm serem
promover a cultura surda e desde in'cio, desde osepdmanos que |
trabalhei, sempre tive iniciativa de fazer isto, este ano quand
entrevistada perguntarame o que Z que jf tinha feito e o que Z eu q
fazer, e desde o momento da entrevista que eu apresentei (um
proposta intencional do qieque eu queria fazer. Claro que depois, atr
dos objetivos individuais que apresentei, apresentei tambZm um plg
atividades geral para cumprir ao longo do ano, que a escola se m
muito dispon’vel e tivemos, prontos, claro que a quest«o dasaver
sempre um limite {P: hum, hum) mas todos os projetos que fizemos I
envolveram dinheiro, envolveram sim a uni«o, entre os surdos e ouv
(foi) eu acredito que a escola jt espera isso de mim. Por isso Z que (1
n<o te sei responder (se,)s& a escola exige ou n«! Eu acho que e
porque jt foi habituadda P: a issg a isso, acredito que (nos) nos pr—xi
anos se eu n«o ficar I, que continue a exigir pelo lado positivo qué
(TP: exatq) por isso, no fundo, acho que eu acabo por eaigiim mesmg
antes de eles exigirem, por issoE *

* riso

TP

E, em relas<o a reuni>es, tambZm a CM participa nas reuni>esE

CM

Sim.

TP

Que s<o realizadas na escola?

CM

Sim, participo. Eu participo, prontos, de uma forma geral eu partiwp
conselhos de turma! Tenho sempre o cuidado para n<o, n<o pass
limites do meu c—digo de Ztica, que Z muito ficil cairmos no e
ultrapassar esses limites porque o nosso c—digo de Ztica

confidencialidade, n«o podemos contar nada quévemmos atravZs d
tradue<o, € muitas vezes, pode ser um campo perigoso estarmg
reuni>es de conselho de turma, basicamente eu nas reuni>es de cons
turma eu n<o falo de nada que obtive atravZs da tradueo porque aci
tudo eu tenho de respaito meu c—digo de Ztica mas partilho pequ
contributos, pequenas estratZgias comunicativas, falo da evolus
alunos em (em) questo da utilizaso do intZrprete, atZ que ponto o
tem dificuldades, (se) partilhar um pouco tambZm com o conseltusrda
a quest«o da L'ngua Gestual! Porque (n<0) n<«o se pode supor que
intZrprete estar presente as barreiras ficam eliminadas, ent<o tam
importante explicar que se calhar o aluno X ou o aluno Y atZ n<o dq
muito a tradue<o e que n<o apanhados os termos que o intZrprete tra
e (que Z) que implica tambZm irmos (ao longo) ao mesmo temp
vamos traduzindo, certificarmos que eles conhecem os termos, por ig
fundo, o feedback que eu passo nas reuni>es Z mais comunicativo, J
(Z um, Z um) Z uma espZcie de reflex<o sobre a relas<o na tradue<o e
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falo sobre as dificuldades do aluno na disciplina, isso n<o! Isso pens
cabe ao professor, partilho Z do lado da tradus<o, prontoE

TP Mas participa ativamente? Na reuni<o?

CM Ativamente. Sim, sim. (na) nas reuni>es participo ativamente, semprg
o cuidado de n<o ultrapassar os limites do c—digo de Ztica. Participo
nas de conselho de turma, participo nas reunires de departamento,
(eu) um pouco fui OsugadaO pealpattamento de express>es porque
departamento do 910 e do 920, que Z dos professores de Ensino Esp
Z mais no %embito das atividades onde vamos propondo as ativida
vamos fazendo, prontos, participo tambZm nas reuni>es gerais e che
participar numas reuni>es de Ensino Diferenciado, que (Z) Z um, no f
recene os profissionais que trabalham com todos os alunos NBE(
hum, hum) basicamente Z isso.

TP E, dentro do trabalho que desempenha, a CM sente que ht algo g
mas quen<o deva fazer? Alguma vez sentiu isso? N<o s— por este an
ao longo dos anos que estt a trabalhar.

CM Sim, acho que muitas vezes quando hi professores que ou por difig
ou porque acham que n<o tem que dar uma resposta ao aluno surdo,
vezes o aluno fica um pouco abandonado e eu, entre como se costun
Olavar as m<os do assuntoO e dentro da situas<o tentar de certa forn
com que ele acompanhe, acabo muitas vezes por substituir um boca
professor. Claro que tenho sempreuidado de no final da aula explic
isso mesmo ao professarR: hum, hum), que o aluno sentiu dificuldadsg
e como o professor n«o esteve dispon’vel eu acabei por ter que e
isto, isto e isto. Mas mostro sempre que Z algo que n<o quero fazer,
deixa numa situas<o desconforttvel porque (Z) estar ali com um alun
n<«o obtZm respostas e muitas vezes Z complicado, Z! E tambZm d
forma, pensando na pergunta de fazer algo que n<o queira fazer,

vezes e tambZm se calhar Z algo erradahaapor instigar os alunos
reagirem, quando os alunos, por exemplo, se queixam a mim,

professor n<o Ihe presta atens«o ou que o professor n<o o respeita ou
professor n<o entende que ele n<o percebe o Portugues, e eu se calhg
apenas fiar calada e acabo por didbe, instigtlo a ser ele mesmo a diz
ao professor. Tento, muitas vezes, promover a autonomia del
sinceramente, n<o sei se isso Z correto ou n<o! Porque enquanto intZ
se calhar, n<«o deveria dar opini>es mas, muitages, principalmente co
estes alunos que jf passaram muito na vida, porque s<o alunos que j
todos na casa dos vinte anos e jf est«o fartos de serem castigado
sistema que estt sempre a mudar, sempre novas leis, novas formas

Educaso de surdos e, muitas vezes, dou por mim a acorkelhd
lutarem pelos direitos deles, a reivindicarem, a chamarem o profess
a) a insistirem que n<o compreendem, agora talvez isso seja errado,

TP E, ao contririo, sente (que) que hjoalgue) que n<o fasa mas que dey
fazer?

CM AlgoE

TP N<o sei se isso acontece!
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CM

Algo que nao faga mas que devia fazer?! Nao, se calhar, prontos, agora
perguntando-me agora assim de repente, se calhar depois se refletisse
melhor mas eu acho que, algo que ndo faga mas que devia fazer! Em
termos profissionais ndo! Em termos profissionais, ndo ha nada (que eu
devesse) que eu devia fazer e que ndo faga, em termos pessoais acho que
sim! Acho que moralmente ha certas situagdes que eu vejo, que devia
denunciar, certas lacunas, muitas vezes o dizer que se adapta os materiais ¢
as avaliagdes para os alunos e no fundo ¢ um facilitismo, um deixa andar.
Em termos profissionais eu fago o que devia fazer, que ¢ ficar calada
porque eu nao posso, de forma alguma, desrespeitar a ética da minha
profissdo. Pessoalmente ¢ moralmente, muitas vezes, quando deito a
cabeca na almofada, sinto...

TP

Nio se sente bem com isso?

CM

Nao, acho que por vezes devia, devia falar mais, mas 14 esta (estou) estou
proibida pelo (pela) codigo deontologico da minha profissdo e ndo o fago!
(TP: claro) mas moralmente, se calhar, devia fazer.

TP

E, entdo, dentro de tudo isso que me disse, o que é que sente como maior
dificuldade ou os maiores obstaculos ou até dilemas que encontra no seu
trabalho didrio?

CM

Basicamente € ver estes miudos com quem eu trabalho e por ser um ensino
secundario, serem alunos que tém tantas dificuldades, tanta, que no fundo
ndo sdo as dificuldades dele! No fundo eles refletem as dificuldades do
sistema *, sdo as dificuldades do proprio sistema que ao longo destes anos
todos nao lhe conseguiram dar respostas e agora sdo vistos como um caso
perdido, € o “deixa andar”...

* TP e CM em
simultaneo

TP

Ja ndo ha nada a fazer...

CM

E, ndo h4 nada a fazer, € o tira, da-se 10 porque ‘coitadinho’ ele até se
esforga mas sdo alunos que nao sabem escrever, muitas vezes...

TP

Porque depois no seu trabalho didrio nas traducdes ¢ uma grande
dificuldade!

CM

E (e) e muitas vezes tenho que escolher entre ser fiel ao que esta a ser dito
e traduzir ou ser fiel ao nivel do aluno e acabo sempre por ter que (por)
encontrar, tentar encontrar um equilibrio entre isso! Por um lado quero
traduzir tudo o que esta a ser dito, por outro tenho que constantemente
dizer ao professor que o discurso ndo estd a ir de encontro ao aluno e (de)
quando reflito sobre a minha profissdo penso que ¢ o mais frustrante, (acho
que) acho que as medidas hoje em dia em termos legislativos, tendo em
conta o 3, tendo em conta todos esses decretos, sdo positivos mas para os
alunos que estdo a entrar agora, estes alunos (de), que tanto ja falhamos,
que tanto mal se fez, em que se confundiu segregacdo com a integracao,
inclusdo, este anda para a frente e anda para tras e agora ndo ha respostas
para esses alunos! E o facilitismo, o ‘deixa andar’ e (&) ¢ ai que me doi
mais, ¢ saber que os alunos estdo ali a aprender o Portugués como primeira
Lingua, que estdo a aprender os Lusiadas ou os Maias quando eles ndo
sabem conjugar os verbos e...
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TP Pois, porque a CM como intZrfegtalvez seja das primeiras ou (pode,
sei) das cenicas pessoas que se aperceba disso?

CM Sim e depois n<o posso partiHd porque enquanto intZrprete nunca po
passar os limites do meu trabalho. Acabo por tentar arranjar estratZ
chegar Iftentofazer, por exemplo, estes workshops em que partilho
que dou conta de estudos que falam das dificuldades, (do Por
import%oncia do Portugues como segunda L’ngua, Z muito, tento teg
abordagem mais proactiva, do que, prontos, do que meaguadbrque
tambZm acho que o queixarE mas sou sincera acho que tendo em g
gue o sistema jf fez a estes alunos, devia haver respostas espec'fig
jovens que hoje em dia, falantes nativos da L'ngua Gestual n<o g
escrever em Portugues! Temos eqassumir a responsabilidade dis
porque a culpa n<o Z deleBles estavam If, quem n<o fez o trabalho f
Educas<o e de tudo Z o que deixa mais triste e de m<os atadas.

TP Hum, hum. Agora uma celtima quest«o, na sua opinico, a CM como
define oseu trabalho e a atividade profissional de um intZrprete de L
Gestual?

CM Como Z que defino?! O que Z que deve serkE

TP O intZrprete de L’'ngua Gestual.

CM Eu acho que um intZrprete de L'ngua Gestual deve, acima de tudo, t
e acho que essedcaminho. f o intZrprete poder chegar a uma esc
poder traduzir mas para que isso acontesa hi todo um trabalho (qu
que tem que ser feito.

TP Ou seja, neste momento Z uma coisa que n<o (que N<o se, que N<o se

CM f ut—pica! Eu acho que reeshomento TP: pois), principalmente parg
estes jovens que jf tsm 20 anos isso Z ut—pico. O intZrprete que ch
traduz e que se levanta e se vai embora Z ut—pico! Eu acredito

caminho a fazer, agora, n<o podemos tapar os olhos e tapar ose
dizer isto Z 0 que eu sou e s— vou fazer isto! N<o! Porque se ht alu
n«o percebem a tradue<o porque n<o percebem o pr—prio contecedo
estt a ser transmitido, n—s temos que arranjar estratZgias e passa

onde?! Para mim, pessoalm@ntpassa por traduzir, por trabalh
articuladamente com os professores, (haver) tem que haver um tr
colaborativo constante, (0) o intZrprete tem que ter acesso aos mate
aula, o intZrprete tem que trabalhar com o professor, o intZrpreteise
passar ao professor: este termo n<«o tem tradueo. O professor tem g
consciencia, que na L'ngua do aluno aquele termo que est} a ensin
tem tradueco, tem que ser ele a encontrar (um substanE um, um)

palavra, um sin—nimo (para a qualtakxipara a qual exista referer
gestual, agora, tem que ser um trabalho colaborativo. Por isso, para
um intZrprete, acima de tudo, traduz, esse Z que Z a funeo do intJ
mas que pense que para essa tradueo ser eficaz, ele tem que tr
(com) com o professor de Ensino Especial, tem que trabalhar ¢
professor da disciplina e tem que trabalhar com a comunidade porg
formadores s<o (a) a frente de combate nesta quest«o da inclus<o n
intZrpretes tambZm podem ajudar e devem ajudaal (@ presensa ng
atividades atravZs da tradus<o, seja pela dinamizas<o porque se fical
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espera que os outros facam o caminho (nunca, nunca) nunca chega! Por
isso acho que ¢ valorizarmos o trabalho dos formadores, trabalharmos
articuladamente com eles e, quando esses profissionais ndo existem,
sermos capazes de assumir essas fungdes porque trabalhar para a inclusao
acho que (todos) somos todos, desde o aluno ao professor, ao intérprete, a
funciondria, todos temos que trabalhar para uma escola inclusiva!

TP Muito bem. Portanto, finalizdmos a nossa entrevista, sé iria perguntar se a
CM quer acrescentar alguma coisa, algo que eu possa ndo ter perguntado...
CM Nao, acho que perguntaste tudo e acho que foi positivo, fez-me refletir um
bocadinho sobre a minha atividade e tocaste nos pontos importantes.
TP Pronto CM, muito obrigada pela disponibilidade. Fim: 36:09
min
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I - ESCOLHA PROFISSIONAL
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I MOTIVOS

Categorias

Unidadesde registo

Proximidade com a

comunidade

Raz>es familiares

Raz>es econ—micas

Convenisncia

Empregabilidade /

perspetivas futuras

Acesso ao Ensinc

Superior

Novidade

O (E) toda a minha vida, eu tive contacto com a L'ngua Gestual, portanto foi atZ esse aom®tive levou " escolha do cursda profiss<o
(E)Osc

O (E) porque foi um contacto que tive desde sempre @S

O (E) ao participar nessas atividades e tendo acompanhado sempre essas situas>es fez com que eu optasse por essa profiss<o e
trabalhar com essa comunidade (B30

O (E) ter contacto com pessoas diferentes, trabalhar com outro tipo de cO&iras.

OSou filha de pais surdos (E) @&p a minha m<e dava algum apoio aos professores de Educas«o EspeciaSE) O

O (E) quando terminei o 12% ano n<o tinha possibilidades econ—micas de pagar uma privada, diartiaimznZ n<o me permitia entrar

curso que queria, que era Psicologia (E)K

O (E) eu queria tirar um curso de fisioterapia e n<«o consegui por causa das mZdias eE a ver se tinha alguma coisa que eu achass
(E)O SP

O (E) por pensar que teria mais perspetivas de trabalho, que teria maior oferta de emprégo (E)O

O N<o foi a minha primeira ope<o mas depois de terE algum conhecimento e de ver como as coisas funciodesingscolher eatminha
trea profissional.&P

O (E) a minha primeira base da minha formas<o era Educaso F’sica. E, mesmo na frea de Educaso F’sica 0 que eu queria era trg

alunos que tivessem algum tipo de deficienciASO
OFoi umaekis<o um pouco em virtude da mZdia e n<o tanto de ser uma vocaso ou uma paix«€(#) O

OAtZ era uma profiss<o nova (E) e cativowe! OFF

O (E) porque foi uma trea que me cativou (E)O O (E) tive o conhecimento do curso de L'ngua Gestualreneatnais! AS
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Categorias Unidades de registo
Essencial O Com alguns alunos ouvintes E tenho algum relacionamento mas do muito bfsicSRE) O
Proximidade O (E) num cao ou noutro Z um relacionamento muito pr—ximo (8§ O

O Na turma de surdos? A ligas<o Z maior (B3O
O (E) acabo por me relacionar bastante (E) O Ogéjba por tambZm haver uetacionamento grande com os alunos ouvintes EYIO
OBasta me olhar, "sezes, para cara deles e saber se aquilo, se 0s contecedos est<o a ser aprendidosFfdu n<o! O

O (E) eles se sentem mais chegados a mim do que a qualquer outro prE9sas

V'nculo afetivo O Com todos os alunos acho que o meu relacionamento@Fom.
O (E) somos amigos (E)@AS
O (E) eles nunca se referem Oa intZrpreteO, como se referem Oo professor de PEviigfue®entératamme pelo meu nome gestua
costumam dizer muitas vezes que Z Oa amigg0.0
Respeito O Com os alunos ouvintes t&#m acho que existe respeito (EF®
O (E) no geral os alunos tem respeito por n—s quando estamos dentro da sala de dilia (E) O
O (E) temos respeito, tenho eu respeito por eles, da mesma forma que eles tem respeito po8 mim.O
O (E) nunca ht diferenede olharem para mim como se eu n<o fosse um professsr.O
O f um relacionamento muito positivo, respeitaebastante, compreendem qual Z o meu papel dentro da aul€¥) O
O (E) hoje em dia Z um relacionamento positivo e consciente da minha fune«o dastaulas.OM
Cumplicidade O (E) os alunos surdos veme como uma amiga! Acho que a nossa relas<o Z, n<o s— de intZrprete mas como confiddrie (E) O
O (E) o nosso relacionamento basséna amizade K¥

O f bom, temos uma certa cumplicidade (4

Dependencia OA que eles recorrem mais depressa do que a um profassor.O
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O (E) eles olham para n—s como a Ottbua de salvas«o8(E) O |

Categorias

Subcategorias

Unidades de registo

Profissional

Informal

Distante

O (E) tudo o que eu nessito em relas<o ~ minha atividade profissionalE comunico ~ direso e tudo o que esteja ao alg
tudo Z feito.@AS

O (E) quando ht necessidade de entrar em contacto com eles, eles rmsedlispon’veis e 0 mesmo acontece ao contrrio (
SC

O (E) Z un bom relacionamento eEeles tem no+<o que n—s existimos dentro da escola e que somos elementos que faz
escola e procuram tambZm a nossa ajuda para certas situ#€es. O

O (E) sempre que tenho pedido alguma coisaEquando Z preciso alguma aeisgedlirijo ao —rg<«o de gest<o nunca me
recusado. Acho que o relacionamento Z bdiilO

O (E) Z positivéOCM

O (E) Z relativamente bom mas Z estritamente aquele que em termos profissionais se podeSter (E) O
O (E) temos um relacionamentormal de trabalhadora/entidade patronal (E©

O (E) se calhar, n<o ht mais relacionamento porque eu tambZm n<o procurd@ ) O

Indiferenea

Adversidade

O N<o ht assim um relacionamento muito difrio nem pr—ximo, Z quando se precisa de resolver alguma®s#sas (E)

O (E) existe quando Z necesstriBRO

O (E) n<o distinguem muito bem o papel do professor de um papel de um intZrprete (E) O O (E) necesstrio estarmos &

diferenea do nosso desempenho (EL®I
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Categorias Unidades de registo
Positivo “ Os docentes, da turma com quem eu trabalho... o relacionamento é bom.” SP
Intercambio “(...) o relacionamento é bom... ha bastante intercambio e preocupagio (...) ” SP

“(...) se necessidade, costumamos trocar impressoes (...) ” AS

“(...) querem saber entdo como é que o meu papel se pode conjugar com o deles (...) ” CM

“ Regra geral, eles sdo muito abertos porque ¢ uma profissdo que eles ndo conhecem (...) ” CM

“(...) eu acho que também ¢é muito positivo os professores tentarem comunicar com os surdos em Lingua Gestual... em vez de me sobrepor ao

professor, respeito essa tentativa dele e tento intercalar (...) ” CM

Indiferenca “ Tirando algumas excegdes de professores, que se calhar ndo estdo tdo sensibilizados para a realidade da surdez (...) ” SP
“ Com os professores das outras duas turmas. .. ndo haver assim muito feedback.” SP

Hostilidade “(...) alguns professores menos sensibilizados... acham que o trabalho de cada um de nds ¢ muito limite, tem uma barreira, ou seja, 0 meu
trabalho comega aqui, termina ali... e quando ha este tipo de ideias a relag@o ndo € tao grata (...) ” SC
“(...) experiéncia negativa... ignorava completamente a nossa presenga na sala de aula (...) ” FF

..) professores que sdo fechados... ndo comunicam, que néo ha interagéo (...) ” CM

“(
Tensao “(...) no inicio do ano letivo, a relagdo era um pouco...tensa!” FF
“(...) ndo temos nenhum tipo de, nem de interagdo, nem de partilha de experiéncias, ndo ha trabalho colaborativo.” CM
“(...) ja me aconteceu ter professores que eu chego a aula e eles comegam a tentar fazer gestos.” CM
“(...) nem todos aceitam bem... ja me aconteceu e falo de um caso especifico, ndo é regra, de um professor que eu entrava na sala e eu nem
podia levantar os bragos que ele tentava sempre falar em Lingua Gestual (...) ” CM
“(...) acabam por ndo conseguir dar mao as dificuldades que os surdos t€m... sem querer acabam por nos delegar um bocadinho essas fung¢des
docentes (...) ” CM

“(...) um sem numero de situacdes os professores delegam um bocadinho o trabalho deles em nos!” FF
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“(...) expliquei que estava la para ajudar na comunicac¢do entre o professor e o aluno, que estava ali para traduzir o que fosse dito, tudo o que

fosse dito dentro da sala mas no fundo isso acaba por esvanecer-se no tempo!” FF

Cooperagio “(...) sejam eles do especial ou do regular. Eles vém nos também como uma mais-valia, uma grande ajuda e como alguém que pode ajudar a
salvar um bocadinho e ajudar a ultrapassar um bocadinho a angustia deles.” SC'
“ Temos uma boa relagdo, até porque trabalhdmos em equipa, tanto com o professor do regular como com o professor do especial (...) ” SC
“(...) tentamos fazer um trabalho de cooperagdo (...)” AS
“(...) a medida que o tempo vai passando as coisas vao melhorando e eles vao se apercebendo da necessidade que tém de ter o intérprete a
trabalhar juntamente com eles na sala.” FF
“(...) eles sdo muito abertos a aprender. (...) muito interessados, participam, querem muito compreender... até que ponto o nosso trabalho
pode ser colaborativo!” CM
“(...) eles querem trabalhar colaborativamente comigo (...) ” CM
“ Os professores que trabalham ha mais anos com surdos, que se dedicam a causa da Lingua Gestual, a causa da comunidade surda, entendem

muito melhor o meu papel! E o trabalho funciona de uma forma muito colaborativa e muito positiva.”> CM
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Categorias

Unidades de registo

Interc%ombio

O (E) h1 uma excelente relas<o entre os tZcnicos e os docentesE o interc%ombio e a troca de experiencias Z muito poSkiva (E) O

O As valencias que n—s achamos que os alumgsita ser mais trabalhadas tentfmos superar & O

Positivo O O relacionamento Z borf®
O (E) no geral acho que Z um ambiente bom, Z um ambiente agrafvel!O
O f muito bom!@S

Proximidade O (E) Z umgrupo que trabalha mesmo em conjunto e quapsé mutuamenteSP
O (E) sempre tenha tido uma equipa que sempre fomentou, e que sempre nos apoiouE sempre apoiouE o nosso trabalho e que a
valorizam aquilo que n—s fazemos (B5©

Afeto O (E) s«o fanttsticos (E) @M

Cooperas<o O (E) sjam eles do especial ou do regular. Eles vem nos tambZm como umaalizgisma grande ajuda e como alguZm que pode aju
salvar um bocadinho e ajudar a ultrapassar um bocadinho a angoesti&@eles.O
O (E) as relases s<o0 muito boas e trabakmmuio bem em equipe (E) GP
O Temos uma boa relas<o, atZ porque trabalhamos em equipa, tanto com o professor do regular como com o professor do é3fecial
O (E) Z um relacionamento bom porque trabalhamos em equipa! Trabalhtmos juntos para o re@sm@Et) FF
OOs professores que trabalham hi mais anos com surdos, que se dedinaandacl’'ngua Gestualcausa da comunidade surda, enteng
muito melhor aneu papel! E o trabalho funciona de uma forma muito colaborativa e muito posi@iva.O

Hostilidade O (E) alguns tZcnicos ou de alguns professores menos sensibilizadosE acham que o trabalho de cada um de n—s Z muito linj

barreira, ou seja, 0 meu trabalho comesa aqui, termina aliE e quando hi este tipo de ideias a relas<o gratd (&) OSC

#1068 ()*1+,1-,.,-,/0,1*141)12,/0,+1)11-, 345*-61) 11, +7,2(*5!14 1*891+:!
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III - RELACAO COM O TRABALHO DO/A INTERPRETE
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Categorias Unidades de registo

Limites profissionais | “ (...) nota-se que ndo estdo bem definidos o papel de cada um. ” FF

Resignacio “(...) alguns deles ndo entendem...aceitam!” SC

Sensibilizacio “(...) professores e, principalmente de professores que trabalham com os mitdos surdos que, se calhar também por ser a primeira vez que estio
a ter contacto com este tipo de alunos nao estao tdo sensibilizados para a problematica.” SP

“(...) ha certas escolas que distinguem a diferenca entre um intérprete de um professor mas distinguem a um ponto em que pensam que ele é
apenas uma maquina.” CM

“(...) que acham que somos iguais aos professores ou acham que somos tio diferentes ao ponto de ndo sermos humanos! ” CM

Hostilidade “ E outros, ndo compreendem simplesmente porque nao concordam (...) que o intérprete tenha um papel diferente daquilo que vem na
legislag@o e portanto ndo compreendem mas aceitam!” SC
“(...) o papel do intérprete continua a ser minimizado nas escolas!” AS

..) acham que somos apenas maquinas, simples maquinas de traduc@o a frente de ndo sei quantos alunos surdos!” AS

..) grande parte dos colegas de trabalho nem sequer tem no¢édo das fungdes que o intérprete deve exercer (...) ” SC

(13 (

“(...) ndo € bem conflitos, mas situagdes menos agradaveis que as vezes vao acontecendo!” AS
Desconhecimento do | “(
(13 (

papel do intérprete ..) expliquei que estava la para ajudar na comunicag@o... mas no fundo isso acaba por esvanecer-se no tempo! ” FF

“(...) ndo ¢ uma situagdo de compreensdo, ¢ uma situa¢ao de desconhecimento!” SC

“(...) como ndo sabem o que deveriamos fazer ndo, ndo tém o tipo de entendimento que deveriam. ” SC

“ Podera ser falta de informag&o, podera ser um bocado de desprendimento (...) ” FF

“(...) quando tentam confundir o meu papel com o deles eu esclareco que ¢ diferente e eles tentam ver até que ponto eu posso ser um
contributo (...) ” CM

“ Ha professores que me tentam substituir, que tentam traduzir as aulas por mim (...) ” CM
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O (E) nos confundirem tanto com um professor que quase que pensam que o podemos substituir. O
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IV - CARACTERIZACAO DO TRABALHO DO/A INTERPRETE
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= FUNCOES

Categorias Subcategorias

Unidades de registo

Funees  que | Educador

ultrapassam o

conceito de
intZrprete
Incitador
Mediador
Fune>es Dinamizador

desejfveis, n<«o

executadas

Participante

ativo

“(...) a professora... ndo tem experiéncia a trabalhar com alunos surdos, acabo por intervir um pouco mais do que apenas com a
traducdo (...) ” SP

“ Quem devia repreender os alunos ndo devia ser eu! Devia ser o professor mas se calhar o professor nem reparou que os alunos
se estavam a portar mal (...) ” FF

“(...) eu por vezes tenho situacdes em que traduzo e sei que faco o papel do professor (...) ” AS

“(...) acabo muitas vezes por substituir um bocadinho o professor.” CM

“(...) bem como o aluno também ndo tem uma Lingua Gestual e um desenvolvimento que esteja ao patamar de um 8° ano e
termos que intervir com algo mais do que a tradugdo. ” SP

“ Eu faco porque € necessario. O aluno tem necessidade de, ndo compreende, entdo eu explico.” AS

“(...) nos deixam nas maos muitas vezes o peso de educar aquelas criangas (...) ” SP

“(...) muitas vezes...acabo por instigar os alunos a reagirem... instiga-lo a ser ele mesmo a dizer ao professor. ” CM

“ Tento, muitas vezes, promover a autonomia deles e, sinceramente, ndo sei se isso ¢ correto ou ndo!” CM

“(...) dou por mim a aconselha-los a lutarem pelos direitos deles, a reivindicarem, a chamarem o professor (...) ” CM

“(...) acabamos por nos envolver um pouco mais e muitas vezes estarmos a tentar resolver problemas (...) ” SP

“Sinto que devia... preparar outro tipo de atividades dentro da escola, quer com os alunos ouvintes quer com o0s, com a
comunidade educativa (...) ” FF

“(...) havia muita coisa que eu gostava de fazer com os alunos, que gostava de lhes mostrar, porque ha muitos conhecimentos
da vida a volta deles que eles ndo tém, coisas basicas como ir ao cinema, como ir andar de comboio, coisas simples (...) ” FF

“ Acho que moralmente ha certas situagdes que eu vejo, que devia denunciar, certas lacunas (...)” CM

“ Acho que muitas vezes devia falar sobre determinados assuntos mas alguma coisa me diz para estar calada (...) ” FF
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“(...) acho que por vezes devia, devia falar mais (...) ” CM
“ Sinto que eu devia (devia) participar mais ativamente (...) ” FF
“E acho que ha determinados assuntos que deveriam ser falados. ” FF

“Nao sei se por as vezes me manter calada e ndo falar (...) ” FF




ANEXOS - INTfRPRETE DE LENGUA GESTUAL PORTUGUESNRO SISTEMAEDUCATIVO!
!

V BDOBST¢CULOS, DIFICULDADES E DILEMAS
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Relas>es profissionais “(...) principalmente com docentes... nos procuram muitas vezes para nos delimitarmos tarefas, estratégias que eles possam utilizar
para melhor chegarem aos alunos. ” SP
“(...) depositam muitas vezes em nos pesos e decisdes que nao nos cabem a nos decidir. ” SP
“(...) temos que ser nos a insistir com os professores, explicar-lhes que eles sdo capazes do que os outros sdo capazes, que fazem as
mesmas coisas com algumas adaptacdes e com materiais mais especificos. ” SP
“(...) pelas barreiras fisicas que nos temos, pelos colegas que ndo dominam o que € a surdez, pelos colegas que trabalham contra a
maré (...)” SC
“(...) 0 que € certo é que também muitas vezes a nossa opinido ndo ¢ pedida (...) FF
“(...) quando ¢ que ja posso estar a, talvez a marcar a fun¢do do colega que ¢ o professor (...) ” AS
“ Sédo barreiras tao finas que nos temos, entre eu que sou intérprete e o colega que esta ali como professor (...) ” AS
“ (...) eu para voltar a traduzir vou apenas traduzir o que la estd ou vou tentar melhorar a minha traducdo e explicar, o que
supostamente ¢ o que um professor faz num teste quando o aluno diz “professor, tenho dividas nesta pergunta!” Estou a ser
professora?”’ AS
“ (...) ha professores... tém confianga no intérprete... Mas também sabemos que temos professores que o intérprete esta na sala de
aula, portanto, tem que fazer alguma coisa, entdo, que dé a aula para eles!” AS
“(...) se a professora leciona mais depressa para o resto da turma (...) ” AS
“(...) tenho que constantemente dizer ao professor que o discurso ndo esta a ir de encontro ao aluno (...)” CM

Desconhecimento das/| “(...) outros ndo conseguem perceber qual o nosso papel dentro da sala (...) ” SP

“ Héa muitos alunos... nem sabem ainda o que € que eu estou la a fazer (...) ” FF

fune>es do/a intZrprete
“(...) o clarificar qual é as nossas fungdes (...) ” AS

“ Se eu estou a ler com eles, estou a fazer a tradug@o, estou os a ajudar na compreensdo dos textos, estou a ser professor entdo!” AS
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Contexto familiar

Facilitismo pedagogico

Comunicacio/Competéncias

Linguisticas

“(...) os contextos familiares que nos deixam nas maos muitas vezes o peso de educar aquelas criangas (...) ” SP

“ (...) as familias destes mitidos acabam por apostar também muito em noés... recorrem ao intérprete do filho ou da filha para
esclarecer situagdes muitas vezes extraescolares.” SC

“(...) uma grande barreira ao nosso trabalho ¢ que ndo ha uma grande ligacdo entre os alunos e os filhos e os pais, a familia em si. E
nds acabamos por ser essa ligacdo... acabamos por dar demasiada, ter uma relacdo demasiadamente aberta e dai que ndo possamos
também por aqueles entraves de maquina porque ndo conseguimos (...) ” SC

“(...) os miudos também tendem um pouco a cair no facilitismo e a entender que alguém esta 14 para se esforcar por eles (...) ” SP

“ Alguns alunos ja comegam a interiorizar que nao se precisam de esforcar (...) ” SP

“(...) da-se 10 porque ‘coitadinho’ ele até se esforca (...)” CM

“E o facilitismo, o ‘deixa andar’ e é ai que me déi mais (...) ” CM

“(...) dentro de uma turma tenho trés ou quatro turmas porque os alunos tém se calhar niveis de Lingua Gestual diferentes (...) ” SP

“ Em relacdo a Lingua Gestual ha sempre um obstaculo.” SC

“(...) alunos que passaram por diversas opgoes de ensino... t€m um conhecimento muito vago, muito aquém daquilo que deveriam ter
nesta situacdo em relacdo a Lingua Gestual (...) ” SC

“(...) tem que haver uma desconstru¢do da Lingua Gestual, temos que ir a um nivel muito basico... ao descodificarmos muito a
mensagem acabamos por nao passar realmente a mensagem que se pretende (...)” SC

“(...) falta de conhecimento da Lingua Gestual (...)” FF

“ (...) tenho alunos que tém bastantes dificuldades, quer ao nivel da Lingua Gestual porque ndo possuem o nivel desejado para
trabalhar com eles (...) ” AS

“(...) numa tradu¢do muitas das vezes acontece que tenho que explicar uma frase duas ou trés vezes de forma diferente até que eles
compreendam a frase!” AS

“(...) muitas das vezes, na minha propria tradug@o eu tenho que explicar um conceito e volto a explicar o conceito... porque... estes
alunos t€ém mais dificuldades (...) ” AS

“ com alunos que ndo saibam eu tenho que estar sempre atenta, serd que este gesto ele conhece? Ou sera que tenho que reformular a
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Processo

aprendizagem

de

ensino

tradus<o e usar um gesto que ele conhe-a30

O (E) eu tenho que fazer o gesto e tenho que explicar o que Z o gestA$E) O

O (E) muitas vezes tenho que escolher entre ser fiel ao que estt a ser dito e traduzel@osevél do alunge) O CM

O(E) com outros tambZm devido ao facto de terem problemas, outros problemas associados ~ surdez, se calhar a explicaj
ser refinada, tenho que voltar explicar, tenho que expliczalbar de uma forma mais simples (Ep©

O (E) muitas vezes temos que adaptar a tradue<o, explicando a mesma coisa mas de formas, por outras palavras, de forma
para que consigam gradualmente aprender os conte@®os.O

O (E) o conhecimento d#&s como Z t«o vago, muitas vezes temos que chegar a n'veis muito inferiores “quilo que eles
conhecimento.SC

O (E) a falta de conhecimento dos alunosE a falta do conhecimento do Portugues, a falta do conhecimento do mundo que o9
experincias, de pequenas coisaBFO

O (E) os alunos est<o de tal forma limitados que n—s queremos dar um passo em frente mas n<o conBeguimos.O

O (E) s<o alunos que n<o adquiriram algumas competencias a n’vel do Ensino Bi#&0!0

O (E) s<o alunos que tm aignas dificuldades (E) @S

O (E) se eu sei que os meus alunos tem direito porque estt no degreie tem direito “s adaptas>es curriculares, se 0 meu co
n«o as fazE Eu traduzo, o aluno n<o percebe (EAS

O (E) tsm muitas dificuldades na Matemddiporque n<o as adquiriram anteriormente (EA®

O (E) o que muitas das vezes acontece nestas aulas Z que a matZria Z dada um pouco mais ripida, os alunos surd
competencias (E) AS

O (E) tenttmos acompanhar a realizas<o de exerc’cios, oanapreens<« da matZria, se os alunos n«o sabem como Z que
consigo explicar o passo dois se eles n<«o sabem o primeA&?!0

O (E) um trabalho numa sala com alunos surdos que n<o est«o ao mesmo n'vel que alunos ouvinks (E) O

O (E) as coisas s<explicadas um bocado a correr porque o resto da turma tambZm n<o pode estar ~ esp&@ (E) O

O (E) a matZria Z dada como se fosse um turbilh<o de matZria ali e se espremermos muito praticamente n<o tefAfs nada!O
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Legislaciao

Compreensao acerca do

trabalho do/a intérprete

Formacao

Desconhecimento

comunidade surda

sobre a

O(E) os alunos surdos n<o sabem, se dooairmos a andar para a frente, andar para a frente acabam tambZm por n<o apreng
AS

O (E) estes micedosE que tem tantas dificuldadesE refletem as dificuldades do sistemac(d) O

O (E) s<o alunos que n<o sabem escrever, muitas vezesMO

O (E) sabe que os alunos esto ali a aprender o Portuguss como primeira L'ngua, que esto a aprender os Lus’adas ol
quando eles n<o sabem conjugar os verbos (E)MD

O (E) jovens que hoje em dia, falantes nativos da L'ngua Gestual n<o sabem escreveugms0eM

O Agora se tivermos em conta o que a legislas<o diz, claro que todos os dias eu ultrapasso essas quedBes (E) O

O (E) e depois uma sZrie de legislas>es que est«o a surgirE vezes sendo mal interpretada acaba por levar eae dentzo dasg
escolas seja um bocadinho um campo de batalha &) O

O (E) acaba por ser muito redutor o que estt na lei, redutor perante o trabalho que os intZrpretes tem dentro da s&ak de aul
O (E) acho que as medidas hoje em dia em termoslagigbsE s<o positivos mas para os alunos que est«o a entrar agorak

alunos, que tanto jt falhfmos, que tanto mal se fez, em que se confundiu segregas«o com a integraso, inclus<o, este anda |
e anda para trfs e agora n«o hi respostasgsaes alunostm

O (E) a falta de sensibilidade do estabelecimento de ensino, no gdallO

O (E) n<o nos Z dado o devido valor (E)A%

O (E) marcar a funeo do colega que Z o professatho que as bairas acabam por ser to finas entre uma coisa e outra mas
Z certo Z que o aluno-nos assim!QAS

O (E) apesar de eu achar que o intZrprete seja OmenorizadoO na escufa (E) O

O (E) falta formas<o aos professores de L'ngua Gestual, faitmas<o aos funcionfrios de L’'ngua Gestual, falta formas«o parj
alunos ouvintes, aos colegas (EF®

O (E) a falta de conhecimento por parte da comunidade de docentes da &¥tola.O

(Falta as pequenas coistssensibilizas<o ~ L'ngua Gestual (E)®F

O (E) o professor que esteja com este tipo de alunos tem que os conhecer! Tem que os conhecer, tem que conhecer as fo
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conhecer as adaptagdes, para que também haja um papel ativo do professor com o intérprete e do intérprete com o professor!” AS
“(...) ha pessoas que s3o mais sensiveis a causa da surdez, ha outros que nao sdo!” AS

C—digo deontol—gico “(...) depois ndo posso partilha-lo porque enquanto intérprete nunca posso passar os limites do meu trabalho.” CM
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VI BAUTO IMAGEM PROFISSIONAL



Desempenho

atual

Tradutor/

técnico

O (E) o professor df a aula, normalmente como tenciona dar, e eu estou It pairaQsRiuz

O (E) traduzo essas reuni>es juntamente com a minha colegaE traduzimos alternadamente para que tambZm
participar dos assuntos e discutirmos os assuntos que est« em resii<0.0

O (E) traduzimos as aulas, traduzimos reunires (5@

O (E) estou sentada junto dos alunos surdos e vou acompanhando tudo aquilo que o profeE§or diz!O

O (E) nas aulas em que os alunos est<o integrados acaba por ser mais limitado ao traduzirE muita mensagenzinha q
um colega para o outro, do profespara o aluno, do aluno para o professor e ent«o n—s estamos limitados Builo. O
(E) n<o avalitmos. CGFF

O (E) o professor explica, eu traduzo (E)AS

O (E) eu tenho que traduzir e voltar a traduzir! Portanto, eu faso uma retradue<o48) O

O (E) eu taduzo o que ela estt a fazer (EAS

O (E) este ano eu n<o traduzo porque a nossa formadora Z ouvinte mas no ano em que tivemos ct colocada um
surda eu ia aos conselhos de turma e traduzia a reunico para a cakga.O

O Traduzia, se me fosseljpia a participas<o eu falava e depois voltava a traduzir para a cokega.O

O (E) eu traduzo aulas (E)OM

Comunicador

O Somos n—s que comunictmos, que faltmos a mesma I'ngua GEE eles.O
O (E) somos muitas vezes solicitadas para resolver um problencandunicas<o entre um funcionfrio, um professor,
colega (E) GSC

Participativo

O (E) temos reuni>es semanais com os tZcnicos que desempenham as mesmas fune>es que euE tambZm reuni>es cq

todaE e tambZm participtmos das reuni>es (EpP




ANEXOS - INTfRPRETE DE LENGUA GESTUAL PORTUGUESNO SISTEMAEDUCATIVO

O (E) somos tambZm convocadas para irmos aos conselhos de turma, de avalias<o ou reuni>es intermZdias para ta
nosso contributo e a nossa opinio sobre o trabalho (PO

O (E) reunives, nas quais participfmos como membros de uma equipaS€E) O

O E) participo em quase tudo, seja em visitas de estudo, seja, nas reuni>es tambZm participo, park€ipoEOQ

(E) as visitas de estudo e fora as reuni>es com os pais quando s« chamados os pais ~ escola, n—s tambZm pari
participfmos ativamente ppre damos 0 N0SSo parecer, ou porque aconteceu algum problema com a crianea e depaig
dia (E) OFF

O Eu participo nas reunires de cada final de per'odo ou sempre que haja marcas«o de conselho de ABma (E)

O (E) eu faso uma proposta intencionat dtividades no %.mbito da inclus<o. (E)Yos os projetos v<o nesse sentido,

promover a L’'ngua, em promover a cultura e, no fundo, passarem a ver os surdos, n«o como deficientes, mas como 1
uma minoria lingu’stica e cultur@CM

O (E) apreserti tambZm um plano de atividades geral para cumprir ao longo do ano, que a escola se mostrou muito
(E) OCM

O (E) de uma forma geral eu participo nos conselhos de turmal! (...) basicamente eu nas reuni>es de conselho de tu
falo de nadajue obtive atravZs da tradue<o porque acima de tudo eu tenho de respeitar o0 meu c—digo de Ztica nj
pequenos contributos, pequenas estratZgias comunicativas, falo da evolueo dos alunos em quest<o da utilizas<o do
atZ que ponto o aluriem dificuldades, partilhar um pouco tambZm com o conselho de turma a quest« da L'ngua Gest
OCMm

O (E) o feedback que eu passo nas reuni>esE Z uma espZcie de reflex<o sobre a relaso na traduso e nunca fal
dificuldades do aluno na disdipd, isso n<o! Isso penso que cabe ao professor, partilho Z do lado da tradusCKE) O

O (E) nas reunies participo ativamente, sempre com o cuidado de n<o ultrapassar os limites do c—digo de Ztica
ent«o, nas de conselho de turma, particips reunires de departamentoE participo tambZm nas reuni>es gerais e che

participar numas reuni>es de Ensino Diferenciado (E}®

Multifacetado

O Eu costumo dizer que n—s fazemos um bocadinho deSi@do!O
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OAcompanhamos os alunos em visitas delestiodas essas atividades extra, extracurriculares e extraescol8§CE) O

O (E) acabtmos por andar ali apagar muitos fogos ~ volta dos alunos s@@os.O

O (E) acho que muitas vezes somos pais, m<es, tios, av—s, amigosE somos tanta coisa, somes,ipidfessores, som
muitas vezes a cenica pessoa que os entendeSE) O

O (E) acompanhar os micedos ao mZdico muitas vezes, outras vezes em situas«o de tribunal para esclarecer situas
em fam’lia n<o conseguem esclarecer (ES0O

O Acabo porratar um bocadinho de todos os assuntos relacionados com os alunos, seja dentro da sala ou fo
Acompanhi#os nos trabalhos de casa (EfF6

O E depois no diadia participo em tudo! AtZ o simples facto de ir ~ cantinalldes de comer ou seillAcompanhilos para
ir tirar a senha ou para ir comprar uma caneta ou para, sei If! Tudo, tudo, tudo um bodaBinho.O

O Sempre, seja em conferencias na escola, seja acompanhamento a consultas, simples recados que Z dado ou da

alunos ou aempanhios " secretaria, acompanias sempre! Visitas de estudo, tud&\$

O (E) n—s acompanhimos em todas as situaf&s.O

O (E) eu sou intZrprete, eu sou agente educativo, eu sou mce muitas das vezes, muitas das vezes tambZm sou aqu
elesquerem desabafar e porque mais ninguZm sabe If em casa, ninguZm me compreende, ent«, eu vou conv,

intZrprete porque ela vai me compreender (B30

Articulador

O (E) trabalhar em conjunto com os tZcnicos (E3®

O Es vezes ht professores gas pedem esse feedback antes da reunico (Ef O

O (E) ento a’ eu chamo o professor, o professor volta, explica e eu a tento tambZm fazer entender que Oolha, se
forma os alunos n<o est«o a perceber, pode explicar de outra forma?0, entademja volta a explicar (EAS

O (E) chamo a colega porque eles n<o percebem este exerc’cioAB) O

O o que me Z pedido Z mais o comportamento deles, como Z que vai o comportamento, se eu acho que, eventualm
esto a correr bem, se podianodificar. OAS

O (E) articulo com os professores que me enviam os PowerPoint (s), PowerPoint (s), fichas de atividades, fichas dk
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(E) OCM

O Quando os professores mandam eu fas0 um levantamento dos termos para os quais n<o hi refereetngastirdip ao
professores que trabalham comigo a adoes<o de sin—nimos que tenham gesto para eu poder na tradue<o utilizg
referente (E)OCM

O (E) o trabalhar articuladamente com os professores Z um dos meus trabalhos princif2ME) O

Apoio

O(E) muitas vezes apoiamos os alunos em aspetos do quotidiano da escuokaifla ~ papelaria ou ao SASE) O SP
O (E) nos intervalos somos muitas vezes solicitadas para resolver um problema de comunicaso entre um funcio
professor, um colega (E$C

O (E) muitas vezes somos n—s que acompanhimos os alunos durante os intervalos, se os alunos tem daevidas ven
(E) O FF

O (E) se os alunos tem doevidas vem ter connosco, vem mais depressa se calhar ter connosco do que propriamente ¢
de turma(E) OFF

O (E) consultas de Psicologia na escola e tambZm consultas de Nutricionista, acompanhei o aluno a todas as cons

foram solicitadas (E) QS

Autor/tradutor/

Professor

O (E) eu penso que tento dar o meu melhor para que o albmgiga aprender, para que o aluno consiga ter ¢
oportunidades e chegar a ter outras experiencias (§8PO

O (E) tudo o que n—s fazemos dentro de uma escola Z no sentido de melhorar e de ajudar a que a educas<o paré
seja igual ~ dos outroE) O SC

O (E) estou a ajudar a que estes micedos tenham melhor acesso " informas<o, ~ educaso e mesmo que os colegas
melhor qualidade de trabalho (E)STC

O (E) todos os dias n—s vamos muito para alZm dessa definie<oE vamos muito para sé&nfuteses (E) OSC

O (E) n—s fazemos sempre um bocadinho mais, I+ EBtf!O

O (E) numa aula em que est«o s— 0s surdos podemos nos direcionar, focar e trabalhar ao ritmo deles e parar quand

Conseguimos andar devagarinho, mediante as necessidadcada um, conseguimos avanear com um mais um boca
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com outro menos (E) GF

O (E) eu n<o consigo estar sentada a traduzir, a meramente trad\&ir!O

O (E) dou 45 minutos de apoio na escola, que estt inserido num programa que o departameinto Bsgeosl formou, qu
Z o EEspecialE eu sugeri dar 45 minutos de apoio a um desses alunos A8) O

O (E) o meu objetivo como intZrprete Z o sucesso acadZmico dos meus &8nos.O

O (E) desenvolvo projetos no %embito da promoe<o da inclus<o dos alunios M

O (E) desde in'cio eu tive esta postura de Oeu sou intZrprete educativoOE sempre senti uma obrigas<o em contribuir
destas comunidades (E) M

Impreciso O f difcil definirE eu n<o consigo definir onde Z que comesa e termina otrabalho.3C
O (E) Z um trabalho que n<o Z muito, n<o Z ficil definir e tambZm n<o Z reconhecidSE) O
O (E) eu acabo por n<o conseguir definir, se aquilo que eu faso estt dentro do meu papel ou se B est!O
Desempenho Elo O Essa defini«<o e 0 que a lei nos transmite, sim para um intZrprete que trabalha num contexto pontualE Z apen
desejtvel comunicaciond/ comunicacional entre as duas I'nguas e as duas cultgis.O

O (E) traduz para grandes massas de pessoas surdas, pamjuntoau de adultosE num contexto que s— precisam de

Tradutor a informas<o e no dia seguinte ou daqui a um mes a um ano s— quiseram perceber a informas<o que It estava a sel
(E)OSP
O O intZrprete Z um intZrprete! Traduz o que Z dito da L’ngu@iesa para a L'ngua Gestual BHF
O (E) o intZrprete assegura a tradus<o da L’ngua Gestual para a L’'ngua oral/escritav@rsag@ara assegurar a comunica
entre as pessoas surdas e ouvintes. E, no fundo, n<o deixa de seffsso!O
O (E) acho gie um intZrprete de L'ngua Gestual deve, acima de tudo, traduzir e acho que esse Z o caminho. f o intZr
chegar a uma escola e poder traduzir mas para que isso aconteea ht todo um trabalho que tem qu€nkr feito.O
O O intZrprete que chega ltagluz e que se levanta e se vai embora Z ut—pico! Eu acredito que Z o caminho a f&Mr (&
O (E) um intZrprete, acima de tudo, traduz, esse Z que Z a funeo do intZrpreteQiE)* O

IntZrprete O (E) uma vis<o um pouco diferémno que respeita ao intZrprete educativo (O
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educativo

Colaborativo

/

O (E) intZrpretes educativosE acho que s— isso n«o chegal... n<o consigo ter uma relas<o distanciada e impesso
tradue<o, de entrar, ouvir, traduzir ou vieersa da L’'ngua Gestual para a L'ngual @le uma forma mecanizadaE sem 1
envolver (E)OSP
O (E) n«o df para nos distanciarmos e apenas traduzirmos a informas«oE porque o contexto Z 0 mesmo, as pess
mesmas e h—s acabamos por nos envolver, no nosso traballBAE) O

O (E) envolve Z sealhar um profissionalismo mais emocional e mais direto @0

O (E) acabam por se criar elos e ligases (Ep6

O O intZrprete em termos educativosEtem essa ligas<oE acaba por ser um mséeloO

O (E) ainda ht um bocadinho mais a fazer nesta questl@stieguir claramente o que Z um intZrprete em temos educati
tem que passar um bocadinho mais alZm do entrar numa sala de aula e traduzir sem se preocupar com®®ais nada!O
O (E) estamos a falar de um ambiente em que todos n—s somos elementossiiecativo posso de todo ser uma miqui
ser um elemento que entra e sai da escola e que n<«o passa de uma ponte, que n<«o df uma opinico, que ve situas>es I
fala porque n<o pode (E) GC
O O porteiro Z um educador, a funciontria Z uma educadmaessor Z um educador, e portanto eu acho que n—s tar
somos, ~ nossa maneira, como cidad«os, como profissionais da educas«o e como conhecedores desta comunidade t<
(E)O'SC

O O meu entendimento Z que o intZrprete Z um agente edquatiastt ali para trabalhar em equipa com qualquer doce
escola, com qualquer membro da comunidade educatifa. O

O (E) o meu papel n«o acaba onde termina, n<o comeea onde termina o do outro, nem o do outro comeea onde tern
papel! N—s, juns, trabalhamos pela qualidade do ensif®O

O (E) se me vou limitar a chegar, traduzir e ir embora, hf muita informas<o acerca dos alunos que n<«o Z passadz
professores do Ensino Especial nem aos professores do Ensino Regular nem a ninguzne! I8eitam aquilo que dizem sg
o papel do intZrprete os micedos ficam um bocadinho como que, n«o Z abandonados mas ficam um bocadinh&Bozink

O (E) nenhum papel Z estanque e, portanto, se eu naquele momento posso-grvolaguela situaso e temtaesolvela,
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porque n«?!@F

O (E) eu acho que devemos fazer tudo pelos alunos e, neste caso, Z ewshedizga-dia deles! ®F

O Para alZm de traduzir, o intZrprete Z como um Z um modelo! f um modelo para o alufFsurdo.O

O f aquela pessoa qusttelt para o ajudar no que for precidtFO

O (E) mas n<o se limita ao dentro da sala de aula, ao professor debitarE O intZrprete -sevahveida da escola e na vida
alunos, principalmente ¥

O Como qualquer elemento da comunidade educaliFa!O

O O nosso trabalho vai atZ onde os micedos precisBfem.O

O (E) acho que o intZrprete tem mais conhecimento do que o aluno Z dentro da salaAl§ aula.O

O (E) o intZrprete Osabe maisO. Sabe mais o que ele sabe, onde Z que ele tem dificuldades gse éée, @idsmesmo bas
pela pr—pria express«<o, saber se o aluno estt mesmo a compreenderAfi n«o!O

O (E) o intZrprete acaba por ter uma vis<o mais global do que Z o aluno dentro da sala de aula, dentro da sala afora
O f quem acompanha maialono surdo, sem deevida, na minha opiniASO

O (E) o intZrprete n<o Z uma miquina! N<o Z uma mera miquina de tradus<o, portanto, o intZrprete Z muito mais que
agente mais do que ativo na Educas<o destes aluns!O

O (E) passa por traduzirpp trabalhar articuladamente com os professores, tem que haver um trabalho colaborativo ¢
0 intZrprete tem que ter acesso aos materiais da aula, o intZrprete tem que trabalhar com o professor, o intZrprete te
ao professor: este termeortem tradue<o.GCM
O(E) para essa tradus<o ser eficaz, ele tem que trabalhar com o professor de Ensino Especial, tem que traball
professor da disciplina e tem que trabalhar com a comunidade (&) O

O (E) acho que Z valorizarmos o trabalho fiwmadores, trabalharmos articuladamente com eles e, quando esses profi
n<o existem, sermos capazes de assumir essas fune>es(®O

O (E) trabalhar para a inclus<o acho que somos todos, desde o aluno ao professor, ao intZrprete, ~ funcantatapsogue

trabalhar para uma escola inclusiva™

"#$
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