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RESUMO

SUSANA BARBOSA DE SOUSA: Representacdes Sociai$rdbalho do Intérprete
de Lingua Gestual Portuguesa em Contexto Educdstodo com Professores e
Intérpretes

(Sob orientacéo da Prof. Doutora Inés Gomes)

Ao intérprete de lingua gestual portuguesa € attidoum papel de carater primordial na
mediacdo da comunicacdo entre a comunidade suala@nunidade ouvinte. Este
papel de mediador da comunicacdo assume parti@l&ro no contexto escolar. Nao
obstante, a atuagéo do intérprete de lingua gesdioase reduz apenas ao espaco dentro
da sala de aula, mas a todos os contextos reladsr@m os alunos surdos (Mendes,
2012).

A presente investigacdo visa colaborar para umahonelcompreensdo das
representacdes sociais de professores e de ingyple lingua gestual portuguesa sobre
o trabalho destes ultimos profissionais em conteedacativo. De forma sucinta,
objetiva-se determinar as representacdes que adsitestores escolares detém sobre a
relevancia da atuacao do intérprete de lingua glegtutuguesa no processo de ensino-
aprendizagem de alunos surdos, sobre as funcddbeuempete exercer, 0s principais
constrangimentos com que se depara no exercicguaarofissdo, bem como sobre
estratégias para aumentar a visibilidade do séealtra.

Do ponto de vista metodoldgico, esta investigagidéseada em grupos focais, com
uma amostra de 53 profissionais (27 intérpretedirpia gestual portuguesa e 26
professores), que trabalham em escolas de refarpac a educacéo bilingue de alunos
surdos, com vista a permitir estabelecer pontosodeergéncia e de divergéncia entre
professores e intérpretes, na senda de melhoraligade de alunos surdos.

Os resultados confirmam parcialmente o modelo quneé que serviu de ponto de
partida ao estudo; intérpretes de lingua gestudlgesa e professores apresentam
pontos de analise que divergem, mas de forma geratlui-se que o trabalho do
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intérprete de lingua gestual é de elevada impdg&mm os alunos surdos. Revelam
exercer funcbes vérias (traduzir, interpretar, raee o professor, educar, desenvolver
projetos e material, entre outros), apesar deederido que sédo profissionais precarios,
nao integrados nas equipas educativas, com faltautenomia ou desvalorizados
profissionalmente. Assim, as principais estratégers aumentar a visibilidade do seu
trabalho centram-se na sua participacao ativalandicacao do papel, na formagéao dos

professores e numa mudanca de atitude.

Palavras-Chave: Intérprete de lingua gestual portuguesa| Funcaoie®m educativo|
Representac¢des sociais
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ABSTRACT

SUSANA DE SOUSA BARBOSA: Social Representationsudltibe Work of the
Portuguese Sign Language Interpreter in Educati@oatext: Study with Teachers and
Interpreters
(Under the guidance of Prof. Dr. Ines Gomes)

The Portuguese sign language interpreter is agkignth a primordial role in the
process of mediating the communication betweerdda$ and the hearing community.
This communication mediating role is particulartpportant in the school context.
Nonetheless, the performance of the sign languatgepreter is not only limited to the
space within the classroom, since it is expandedlltof the contexts related to deaf
students (Mendes, 2012).

The present research aims to contribute to a bettelerstanding of the social
representations of teachers and Portuguese siggudge interpreters regarding the
work of the latter in the educational context. Thain goal is to determine which are
the representations that these two school actues &laout the relevance of the work of
the Portuguese sign language interpreter in theesso of teaching-learning of deaf
students and his main functions, the central caimg that are faced during his
performance, as well as his strategies to incréraseisibility of his own work.

From a methodological point of view, this reseands based on focus groups with a
sample of 53 professionals (27 Portuguese sigrukege interpreters and 26 teachers),
working in reference schools of bilingual educatodrdeaf students, which allows us to
conclude that there are certain points of convargeand divergence in teachers and
interpreters’ statements regarding the improvenoénthe education quality of deaf
students.

The results partially confirm the conceptual mathalt served as a starting point to this
study; Portuguese sign language interpreters auwhées present some analysis points
that differ, but in general it is concluded tha¢ twork of sign language interpreter is

quite important to deaf students. Despite the fhet they reveal several of their



working functions (such as translating, interprgtiguiding the teacher, educating,

developing projects and equipment, etc.), it isestahat these professionals are quite
precarious, since they are not integrated in theatibnal teams, having no autonomy
or being professionally diminished. Thus the marategies to increase the visibility of

their work focus on their active participation metclarification of the role, in teacher

training and in a change of attitudes.

Keywords: Portuguese sign language interpreter| Functiong&dnal context| Social

representations



RESUME

SUSANA BARBOSA DE SOUSA: Représentations Socialed cavail de I'Interprete
de Langue des Signes Portugaise en Contexte Etlitatie avec Professeurs et
Interpretes
(Sous la supervision du Prof. Dr. Ines Gomes)

L'interprete de langue des signes a un réle primabrdans la médiation de la
communication entre la communauté sourde et la aomanté entendant. Ce rble de
médiateur de la communication a une particuliéngortance dans le contexte scolaire.
Néanmoins, le role de linterpréte de langue dgses ne se limite pas qu’a la salle de
classe, mais a tous les contextes liés a tousdesstsourds (Mendes, 2012).

Cette investigation a comme objectif celui de dmil@r a une meilleure compréhension
des représentations sociales des professeurs eintgpretes de langue gestuelle
portugaise a propos du travail de ces derniersoatexte éducatif. En bref, on prétend
déterminer les représentations que ces deux acexlusatifs possédent en ce qui
concerne la pertinence du rble de linterprete aleglie des signes portugaise dans
I'enseignement et I'apprentissage d’éléves sousdsfonctions qu'il doit exercer, les
principales contraintes auxquelles il fait face sibexercice de sa profession, ainsi que
les stratégies qui augmentent la visibilité de tsavail.

Du point de vue méthodologique, cette recherchef@siée sur des groupes de
réflexion, avec un échantillon de 53 professionii2iinterprétes de langue des signes
portugaise et 26 professeurs), qui travaillent ddes écoles de référence pour
I'enseignement bilingue d’éleves sourds, dans kedeupouvoir établir des points de
convergence et de divergence entre professeungegpiietes, pour ameliorer la qualité
des éleves sourds.

Les résultats obtenus confirment partiellement ¢eléhe conceptuel qui a servi de point
de départ a cette étude; les interprétes de latgsisignes portugaise et les professeurs

présentent des points d’analyse qui diverge, maifagon générale on conclue que le
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travail de l'interpréte de langue des signes ashel’grande importance pour les éleves
sourds. lls démontrent qu’ils exercent plusieurscfmns (traduire, interpréter, orienter
le professeur, éduquer, développer des projeteetthtériaux, entre autres), bien que
I'on signale que ce sont des professionnels prégaqui ne sont pas intégrer dans les
équipes pédagogiques, en manque d’autonomie ouvatarssés professionnellement.
Ainsi les principales stratégies qui visent a augere la visibilité de leur travail
reposent sur leur participation active, la cladfion de leur role, la formation des

professeurs et le changement d’attitude.

Mots Clés Interpréte de langue des signes portugaise| ieomaContexte éducatif]
Représentations sociales

Xl



INDICE

INDICE DE FIGURAS ......ooeeeeeeeete et ste et anaatesae e s enssnnnnnae s XVII
INDICE DE QUADROS ........coeiteieeeeeeeee et e ene et sae e reste st eaesensseeeneens XIX
INTRODUGAO ...ttt ettt aesteste s e saesaesteerssresaeetesreareeneeees 1
COMUNICACAO E SURDEZ .......oouviiieeeveeeeeeee et e e s anenenns 7
1.0, INETOTUGED ... ettt e et e e e e e b b e e 7
1.2. AComunicagao € a LINQUAGEM ..........uemmmmmmeeeeeeiieeeiieeeiiiiiiiiianaa s e e e e e e aneaaenns 8
1.3. Da LiNQuUagemM & LINQUAL.........uuureeee s seeeeeeeeeeeeeaeaesaeaaasssssssnsssssneneeeseess 14
1.4. Comunicagdo na Surdez: a Lingua Gestual..............coooouvieeeiiiiniiiiinneenns 18
1.5. A Aprendizagem da Lingua Gestual......cccccccvvviiiieeeeeiiiciiiieeen, 26
LB, SINEESE . ittt s e+ttt e e et r e e e et e e et e e e e e e e nnrn e e as 33
A EDUCACAO DA CRIANGA SURDA ......cooeitecteeeemeeeeeee e ee et 35
P20 R 111 0T [V o= T 1 35
2.2. A ESCOIA INCIUSIVA ......oeiiiiiiiiii oot 36
2.3, BIlINQUISMO.....iiiii e et s e e e e e e e e e e e e e e e e e eeenreeeeeerrennnnn 43
2.4. As Escolas de Referéncia para a Educacada@Bédide Alunos Surdos ............. 53
2.5, SINMEESE ..ttt e e 62

Xl



O INTERPRETE DE LINGUA GESTUAL ..ottt 65

I T B [ 01 o To [F{ox- To RO P PP PPPPPPPPRPPR 65
3.2. Da FOrmagGao & ProfiSSA0 ............ . wm v eeeeeeeeeeiiieeee e et e e e emmneee e 66
3.3. TraduGao Versus INtErPretagaio ........cceeeeeevveeeeeeeieieiiiaaiiiirrreee e e eeens 73
3.4. As Funcgdes do Intérprete de Lingua GestuduB@esa ..............ccoeeeeveieiiiinnnnns 78
3.5. O Intérprete de Lingua Gestual Portuguesaspal& ...............cccceevvvvvvvnnnnnennn. 80

3.6. Constrangimentos ao Exercicio Profissiondhtirprete de Lingua Gestual.... 90

A S 11 (1T < PR 95

ESTUDO 1 | REPRESENTACOES DO INTERPRETE DE LINGUAESTUAL

PORTUGUESA ...t st ettt e e ettt e e e e e ettt e e e e e eeemmnnsa e eeeeennes 97
N [ 01 o To [F{ox- To T TP PP P PP PPPPPPR 97
A.2. MEBLOTO ...t ettt e e e e e ettt e e e e e e e enn e e e e s e nnn e e e e e ean 98

I PartiCIPANTES ..ot ettt e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeaeene 98
o MBEETIAL .o e e e e e 100
. PrOCEAIMENTO ..o emme ettt e e 101
4.3. RESUIATOS ...ttt ettt e e e e e e e e mmnn e e e e e e eeeeas 103
4.4. DiScUSSE0 dOS RESUIAAOS ........oeeieeereeeiiiiiee e 114

ESTUDO 2 | REPRESENTACOES DO PROFESSOR...coeeeeeeteeteeieieeeeeeene, 125
S0 I [ 11 0T [ o= T 1 125
5.2, MEBTOUO ...ttt ettt e e e e e e ————— e e e e e e as 126

[T = U 01 0 F= T = USSP 126
I MAEEIIAL ... emmmmr e e e 129
Hi. PrOCEAIMENTO ..o emme et 129
5.3, RESUIAUOS ......euviiiiiiiiiiiiiie et e e e e e 131
5.4. DiSCUSSE0 d0S RESUIAAOS .........ueiieieieieeieeiie e 142

XV



DISCUSSAO GERAL ...ooe et e e e e e et e et e et e e e e 149

CONCLUSAO ...ttt ettt ea ettt nene s te e 163
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......cocoovieieeeceeeseeeeeeeeee s en s s 671
INDICE ONOMASTICO .....cuiiieiecteeieeee ettt neenns 181
APENDICES .....coiiitiicteeete ettt eteeee ettt ettt eneaess et a e 185

APENDICE | | GUIAO DOS GRUPOS FOCAIS PARA INTERPRES DE LINGUA
GESTUAL PORTUGUESA ..ot e e e e et aeeee et e e eeaeaaneans 187

APENDICE Il | QUESTIONARIO SOCIO-DEMOGRAFICO PARMNTERPRETES
DE LINGUA GESTUAL PORTUGUESA ...ttt e, 191

APENDICE Il | ANALISE DE CONTEUDO DOS GRUPOS FOC®3I COM
INTERPRETES DE LINGUA GESTUAL PORTUGUESA.....cooceeeeeeeceveeae 195

APENDICE IV | GUIAO DOS GRUPOS FOCAIS PARA PROFESEES.............. 209
APENDICE V | QUESTIONARIO SOCIO-DEMOGRAFICO PARA RFESSORES

APENDICE VI | ANALISE DE CONTEUDO DOS GRUPOS FOCAIEOM
PROFESSORES ... 217

XV












INDICE DE FIGURAS

Figura 1.Datilologia Gestual para 0 POrtUQUES...........ccovvvveeiiviiiiiiciiee e eeeeeennn 23

Figura 2.Arvore da macro categoria “relevancia da atuacabfida para os intérpretes
de lingua gestual POrtUGQUESAL..........ccccuriiiiiiiiiiiiieieeee e e e e e s e e e e e e e e e aaeeeeas 104

Figura 3.Arvore da macro categoria “funcées a exercer’ @bpdra os intérpretes da
liNgua gestual POIUGUESA. ... ...uuuiiee e e e ee ettt e e e e e e e e e e e eeeaenneennnnns 106

Figura 4.Arvore da macro categoria “constrangimentos ao &xe obtida para os
intérpretes da lingua gestual POrtUQUESA............uuuiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeveieeeeeeeeeeeeeannnns 108

Figura 5. Arvore da macro categoria “valorizacdo da atividadabtida para os
intérpretes da lingua gestual POrtUQUESA...........uuvvviiiiiiiiiiieeeee e 112

Figura 6. Arvore da macro categoria ‘relevancia da atuacaditida para o0s
010 (=TT (=TSR 133

Figura 7.Arvore da macro categoria ‘funcdes a exercer” abpidra os professores3s

Figura 8.Arvore da macro categoria “constrangimentos ao &xe obtida para os
010 (=TT ] (=R 138

Figura 9. Arvore da macro categoria “valorizacdo da atividadabtida para os
101 (=TT Y0 €=U 141

Figura 10.Representacdes sociais do intérprete de linguaugestortuguesa e do
professor sobre a atividade do intérprete em cdotegucativo................ccccveeennnn. 150

XVII












INDICE DE QUADROS

Quadro 1Caracterizacao dos intérpretes de lingua gestuatyguesa quanto a idade
L= (0 2T (o PRSPPI 99

Quadro 2 Caracterizacao dos professores quanto a idade €e30......................... 127

Quadro 3.Representagfes sociais efetivas do papel do irgtpde lingua gestual
POTTUGUESA. ....ueeitie et e ettt e et e ettt e e e e ra e e e et e et et e e e et e e e eaa e e e esa e e e ennnneeeennnas 158

XIX












INTRODUCAO

A presente investigacdo pretende contribuir paraa umelhor compreensdo das
representacdes sociais de professores e de ingsple lingua gestual portuguesa sobre
o trabalho destes ultimos profissionais em contegtecativo. Concretamente, e a partir
de uma metodologia baseada em grupos focais, pestEn determinar as
representacdes que estes dois atores escolares slabée a relevancia da atuacédo do
intérprete de lingua gestual portuguesa no proassmsino-aprendizagem de criancas
surdas, sobre as funcdes que |he compete exescprintipais constrangimentos com
gue se depara no exercicio da sua profissdo, ber sobre estratégias para aumentar
a visibilidade do seu trabalho. Tal conhecimentompiga estabelecer pontos de
convergéncia e de divergéncia entre professoresegretes, na senda de melhorar a

qualidade do ensino de criangas com deficiéncidiaad

A importancia de se conduzir trabalhos desta nzéuiendamenta-se, desde logo, pelo
papel que a comunicacdo assume nas nossas vidagrddale, o ato de comunicar é
uma necessidade de toda a espécie animal, da gsaf bumano nao é excecao,
apresentando-se vital para a sua sobrevivénciarae @aeu crescimento (Gomes &
Santos, 2014; Heine & Browning, 2002; Jootun & Me&h2011). De facto, no nosso
quotidiano, a interagdo com o outro é praticamenta constante, sendo iniUmeras as
atividades que apelam ao estabelecimento de t@@sagom vista a troca e a partilha

de informacdes.

Este estabelecimento de transa¢cfes assenta, ndacasmunicacdo humana, na criacao
e na extracdo de significados a partir do envimeetecao de sinais e de simbolos
verbais e nao-verbais (Yorkston, Beukelman, StrédHakel, 2010). A sua

concretizacao ocorre de modo muito diverso: osrefjaas gargalhadas, a forma como
nos vestimos, os aderecos que usamos, 0s gestadesanhos constituem exemplos do

vasto ambito de execucdo do processo de comunieaté® os individuos. Mas de
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todas as formas de comunicacédo é a linguagem cagresenta como 0 mais poderoso
meio de expressao, dada a sua estreita relacam qmensamento (Castro & Gomes,
2000). Na senda de Lima Santos e Gomes (2004ngadgem constitui 0 suporte da

cognicao, sendo a antecamara da acao, do compaottame

Por conseguinte, a linguagem assume um papel ehriis nossas vidas, ndo so por se
constituir como 0 meio mais poderoso de comunicagas também pelo papel que
exerce no ajustamento psicologico dos individuosn{€s & Santos, 2014). Ora, em
situacOes de deficiéncia auditiva, a impossibileldd comunicar através da linguagem
falada — pelo menos de modo pleno — podera lid#gamodo significativo a interacéo
com 0s outros e comprometer, no caso das criao¢@s) desenvolvimento cognitivo e

psicossocial (Harley, 2008).

De facto, nos casos mais graves de deficiéncidieadi em particular quando esta é
congeénita, a privacdo de captacdo, e posteriorepsamento, de estimulos sonoros ira
prejudicar seriamente a capacidade da criancatemagir com os demais e em adquirir
a linguagem que |he permita apreender conceitosradtxs e estruturar 0s seus

pensamentos, desde 0s mais simples aos mais camfgxcks, 1989).

Na verdade, a aquisicdo da fala — manifestacaoepoeléncia da linguagem — e o
progressivo dominio linguistico oral passa, nummpiio momento, pelo conhecimento,
que inicialmente € intuitivo, dos fonemas da linguaterna e de como estes se
organizam entre si. Ora, a crianca surda, ao apeesem défice no sistema auditivo
periférico, ndo sera capaz de percecionar e denhecer esses sons e,
consequentemente, ndo serd capaz de captar agegeromunicativas do emissor, de
compreender o que lhe dizem, nem de se expressanemte (Koch & Oesterreicher,

2013).

A crianca fica, assim, em situacdo de desvantagemetacao aos seus pares, ao ver,
por um lado, limitadas as oportunidades de interagdn os outros, e, por outro lado,
empobrecidas as suas capacidades de compreensédo e e formnulacgéo.
Consequentemente, podemos assistir ao compromébimedo sO do seu
desenvolvimento linguistico mas também afetivo, portamental e social. E, entéo,
deveras importante que a crianca surda tenha aadssmas visuais de transmissao de
conhecimentos, caso contrario vera dificultadauas aprendizagens e exibira um fraco

desenvolvimento a nivel cognitivo (Arantes, 2007).
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Deter a linguagem a partir de uma modalidade altetan a oralidade — como € o caso
da lingua gestual — assume-se, pois, crucial (ia2[@08). Sendo desprovida de sons, a
lingua gestual assenta num coédigo formado por giestale 0 gesto pode representar
uma letra, uma palavra ou um conceito (Correia,920@ssim, e tal como na

modalidade da escrita, também a lingua gestuakapi@ uma natureza visual e néo

auditiva.

Mas para que o uso da lingua gestual possa elimmapelo menos minimizar, o
impacto psicossocial da deficiéncia auditiva é sg@Bo 0 conhecimento deste cddigo
nao so pela comunidade surda mas também pela cdadenbuvinte. Na verdade, a
comunicacao sé tem lugar, pelo menos no sentidonde descodificacdo plena da
mensagem, quando emissor e recetor partilham o eesmigo (Witkoski, 2009;
Yaguello, 2010).

Ora, tratando-se de uma invencdo recente, ndo &stignhar que a lingua gestual
permaneca ainda pouco disseminada. Apesar de @ ggstum modo de comunicagao
gue acompanha o ser humano desde a sua existi@mnsia,do mesmo enquanto sistema
de simbolos gestuais governados por regras, isppréuma gramatica, apenas teve
origem no século XVII (Associacdo Portuguesa de d&@uyr 1958). Quando

consideramos a lingua gestual portuguesa estecaggente € ainda mais evidente, ja
que apenas surgiu no inicio do século XIX, em 18@8m). Ja a fala, como sublinha

Rebelo (2007), é bastante antiga remontando a sgen aos 60 mil anos antes de

Cristo.

Esta reduzida disseminagdo da lingua gestual éaamefbrcada pela modesta
expressividade da deficiéncia auditiva. Na verdaddyel mundial, estima-se que 1 em
cada mil recém-nascidos tem este tipo de defi@é@bekin, Arnos & Pandya, 2001,

citado por Cruzt al, 2009). Em Portugal, e de acordo com o CENSOS§,206axa de

incidéncia é de apenas 0,8% (Instituto NacionaEsdtistica, 2002), o que reduz as
necessidades de uso da lingua gestual. Em conesdolar, e de acordo com
informacéo fornecida pela Direcdo-Geral dos Estallentos Escolares (DGEStE;
comunicacao pessoal, 16 de dezembro, 2013), o0 oUdecalunos surdos inscritos, no
ano letivo 2013/2014, no ensino pré-escolar, basiceecundario € de apenas

quatrocentos e noventa e oito.
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A esta baixa expressividade junta-se um outro asp@iportante a considerar,

designadamente, o facto de, de um ponto de vistéritio, a aprendizagem e o0 uso da
lingua gestual nem sempre ter sido uma questa@®icsenal. Nado sendo nosso objetivo
entrar neste debate, importa sublinhar que o emaningua gestual a criancas surdas
nem sempre reuniu adeptos, havendo defensoresatisnay (Almeida, Cabral, Filipe

& Morgado, 2009; Carvalho, 2007; Gomes, 2010; $kli&97). S6 mais recentemente
a lingua gestual ganha o estatuto de lingua matseralo legalmente reconhecida
como lingua oficial em diversos paises. Apesared@sto, 0 conhecimento da mesma e

0 Seu uso €é ainda minoritario circunscrevendo-sdgninante a comunidade surda.

Ora comunicar implica, como referimos anteriormgmtepartilha do mesmo cdédigo

linguistico entre falantes e ndo-falantes. E nestgexto, aliado a consciencializagéo da
necessidade de se permitir ao individuo com defc@éauditiva a comunicacéo plena,
conforme € seu direito, que surge o intérpreterdpud gestual, cujo papel atribuido &
de carater primordial na mediacdo da comunicacdie en comunidade surda e a

comunidade ouvinte.

Este papel de mediador da comunicagcdo assumeutartirelevo no contexto escolar.

Efetivamente, com a inclusdo das criangas surdasnsmo regular, e atendendo ao
facto de poucos professores dominarem a linguaigest serem “falantes’ nativos

(dadas as especificidades desta lingua), tornaesessario dispor de profissionais
fluentes e versateis, capazes de interpretar asagens de uma lingua (oral ou gestual)
e traduzi-las para a outra lingua (gestual ou atal)luma forma eficaz, precisa e

imparcial, tanto recetiva como expressiva, utild@mmodo o vocabulario especializado

necessario (Department of Health Services, 201i@t&z, 2008; Mendoza, 2010).

Em Portugal, com a instituicdo do ensino bilingweapalunos surdos, através do
Despacho n.° 7520/98, de 6 de maio, o intérpreténgaa gestual passa a integrar a
equipa de educacdo especial. Esta integracdo beno ap reconhecimento da
importancia da atuacdo destes profissionais no ¢espaducativo assumem-se
fundamentais para a diminuicdo das dificuldadeaadsso a informacao por parte dos
alunos surdos, pois estes carecem de conhecimegtidstico quando comparados com

0s seus colegas e professores, pois ndo compartdhmesma lingua.

De salientar, ainda, que a atuagéo do intérprelimglea gestual ndo se reduz apenas ao
espaco dentro da sala de aula, mas sim em todosnbsxtos relacionados com 0s

4
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alunos surdos, como é o caso de situacdes de ccegénie de interacdo entre os pares
em atividades suplementares. Tal facto torna, savida, a sua presenca um fator de
extrema importancia para a inclusdo dos alunososund contexto escolar (Mendes,

2012).

Na verdade, o intérprete de lingua gestual em xtmteducativo ou, como refere
Quadros (2002), “aquele que atua como profissiamaérprete de lingua gestual na
educacao” (p. 59), apresenta-se como o elo dedligagtre a comunidade surda e a
comunidade ouvinte, potenciando ndo soO a integrdgdaluno surdo na escola mas
também o seu desenvolvimento pessoal, académiociad. A sua presenca em escolas
de referéncia para a educacgédo bilingue de alumo®stiorna-se, pois, imprescindivel,
ja que permite a estas criancas assegurar doisedssdireitos fundamentais: o direito
de aceder a informacédo através da sua lingua raatera gestual —, e o direito a

participar e a expressar-se atraves dela.

Ora, para que a atuacéao do intérprete de linguaajesn contexto escolar atinja estes
objetivos e se revele eficaz na inclusédo de crmsgadas, torna-se fundamental a plena
consciéncia e compreensao, por parte da comunidddeativa, do papel deste
profissional em sala de aula. Apesar de interviesjpaco educativo, este ndo deve ser
confundido, como nos diz Quadros (2002), com uncador; o intérprete de lingua
gestual é antes um “mediador da comunicacao emtdes e ouvintes, tanto no ambito
educativo como em qualquer outro contexto em gsigaaintervengdo € necessaria” (p.
22). Conhecer, pois, as suas fungdes e as suamsaslidades torna-se determinante

para o sucesso da sua atuacao.

E neste contexto que surge o presente trabalhoago@rtir da promocéo da discuss&o
em dois grupos focais distintos — um com intérgreteutro com professores — pretende
compreender o significado que estes dois agent@satdos conferem a pratica do

intérprete de lingua gestual portuguesa. O contetdone a compreensdo destas
representacdes sociais permitira contribuir para weflexdo sobre as atribuicdes do
intérprete na escola, o seu exercicio profissienal desenvolvimento do seu fazer
quotidiano, de modo a potenciar o seu trabalhcsemala de uma maior facilitacdo da

comunicacao e da aprendizagem destas criancgas.

Assim, e no que concerne a estrutura do presatiallio, este encontra-se organizado
em cinco pontos principais: os trés primeiros sadiaghdos a revisao da literatura,
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comecando-se por um enquadramento da lingua gestu@ntexto da comunicacao e
da linguagem, seguindo-se uma contextualizacaongracdo da crianca surda no
ensino e, por fim, a definicdo e caracterizacamntiprete de lingua gestual; nos dois
altimos pontos sdo apresentados os estudos engpirgaizados, 0 primeiro com
intérpretes de lingua gestual portuguesa e o seqrord professores, a desempenharem
funcdes em escolas de referéncia para a educdgéyubide alunos surdos. O trabalho
termina com uma conclusdo geral, procurando-sgriutee refletir sobre os resultados
obtidos nos estudos realizados, suas limitacdestaspfuturas. Por fim, sdo ainda
incluidos apéndices considerados relevantes para uomelhor compreensdo da

investigagdo conduzida.



COMUNICACAO E SURDEZ

1.1. Introducéo

Para quem ndo tem a audi¢cdo preservada, a capa@dddiva ndo podera dominar a
linguagem, tendo, portanto, limitada a habilidads.d\No caso da crianca surda, para
gque esta possa comunicar, € necessario dota-latdes aneios, pois a comunicagéo é
importantissima e essencial para a interacdo ega&ida em sociedade. Dito de um
outro modo, é fulcral dotéa-la de linguagem que gfara comunicacdo, que neste caso

se concretiza através da lingua gestual (Mesquia\v&, 2007).

Como comunicagédo entende-se o processo de trocafatenacdo que influencia o
comportamento dos outros. Para que tal processtaebem de ser desenvolvido num
contexto social, 0 que permite uma interacdo, evalo um emissor, que codifica ou
formula a mensagem, e um recetor, que a recebepdiBsando-a e compreendendo-a.
Por conseguinte, este processo, perante a exst@acima mensagem a ser transmitida
e a ser compreendida, requer uma complexa comloirdeg&ertas competéncias, tais
como motoras, sensoriais e sociais. As competénuéasras relacionam-se mais com a
parte fisica, nomeadamente em termos de exprefsdas ou movimentos corporais,
mas também a propria palavra falada e respetivatogearticulatorios. J4 as
competéncias sensoriais se referem aos sentick#o(\audicdo, tato,...) que permitem
aos individuos perceber as tentativas de comurocagie sdo feitas pelo outro,
enguanto que as sociais pde a ténica na existdaaaitras pessoas com quem se pode

comunicar, sendo que qualquer evento pode seraméa para que exista comunicacgao,
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para além de também facilitar a prépria compreedsaelacdo entre o simbolo e o seu
referente (Franco, Reis & Gil, 2003).

Como nos diz Santos (1992, p.10), “Comunicar é etado significar, através de
qualquer meio. Durante milénios isso quis dizer quao de comunicacao se limitou

aos sinais sonoros, visuais e sensoriais emitielesqorpo humano”.

Do ponto de vista historico, a Revolucdo Industrab acrescentar novas vertentes ao

conceito de comunicacao, que € explicada por Be{ir&86, p. 25):

A nova revolucgdo, que iria dar origem a outra guracdo sociopolitica,
a sociedade de massa, viria no século XIX, quandenomeno da
industrializagcdo concentra enormes populacdes elades ou regides
gue lhes eram estranhas, forcando-as a abandonaeuss habitos
tradicionais, (...) que lhes ofereceram o caldo dikuu da grande
transformacao de estrutura das relagbes humanas.

No aspeto social, as pessoas deslocaram-se paga bbm local onde havia ritos
comunicacionais proprios, criando assim a necedsidda estabilizacdo e a
padronizacdo da linguagem para que o convivio sgivease pacifico entre pessoas

com raizes culturais distintas.

Beltrdo (1986, p. 45) sobre a sociedade e comudcagonclui que “(...) a heranca
cultural se transmite, se perpetua e se engraratemees da comunicacao (...). Foi a
comunicacdo que lhe descortinou o mundo da religifo arte, da filosofia e da
ciéncia”. O envolvimento pessoal que se da comnauoicacao, tanto de forma social
ou condicionada pelos meios de massa, mostra a fl@gse conceito que envolve uma
sociedade inteira, ditando costumes e regras, ndazenformagdes e conhecimento,
bem como utilizando dos seus artificios para qusens objetivos como industria (de
culturalidade ou né&o) sejam obtidos. Comunicagao p@&itanto, um processo

plurilinguistico desenvolvido e utilizado para crgatransmitir ideologias.

1.2. A Comunicacao e a Linguagem

N&o ha simplicidade em definir o conceito de alge gnvolve as pessoas de uma
forma cultural e social, que estad presente no mmmem que desejamos expressar
algum sentimento, alguma ac¢éo, algum alerta. “Quango uma palavra, isto ativa na

minha mente uma rede de outras palavras, de cosceié modelos, mas também de
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imagens, sons, odores, sensacgoes (...), lembrarfetss’adiz Lévy (2010, p. 23), ja
fornecendo uma breve alusdo da complexidade dielseft termo “comunicar .

O conceito de comunicacédo é abrangente e bastamiglexo, como diz Beltrdo (1986,
p. 22) “guando se estabelecem relacdes de coopéilagdinacédo (comeércio/conquista)
entre grupos humanos préximos ou estabelecidogoaval distancia, a comunicagao
faz-se diretamente pela palavra, gestos, ritogimérias que impdem leis, implantam
costumes e criam tradicbes”. Decorre daqui a neaes comunicacional inerente ao
ser humano, que utiliza o seu proprio corpo pagamensagem que deseja transmitir
seja entendida pela outra parte da conversa. Semté® seres comunicacionais por
natureza e impeto instintivo, como sublinha LEW1@ p. 21), “através dos seus atos,
do seu comportamento, das suas palavras, cadaapgsgoestabiliza ou reorienta a
representacdo que dela fazem. (...) Acdo e comumics®i@d quase sindnimos”. Santos
(1992, p. 10) completa afirmando que “ndo € posksivealizar a origem da

comunicacao enquanto transmisséao intencional delesmpor parte de seres humanos.

N&o obstante, no processo comunicacional pode-saree a diversos modos de
comunicacao, ndo sendo um processo limitado adiggm oral materializada pela fala,
podendo envolver a linguagem escrita, o desenhagesto codificado, entre outros,
sendo que a selecdo do modo a utilizar dependecardexto, das necessidades e das
capacidades do emissor, do recetor e da mensagensegpretende, efetivamente,
transmitir. Existem também alguns aspetos que pamenaforcar ou distorcer o cédigo
linguistico utilizado no processo comunicacionamaespecial destaque para 0s aspetos
paralinguisticos (que sdo suprassegmentais), danteate a entoacdo, a énfase, a
acentuacao e o ritmo/velocidade, que expressanmagfes ou atitudes, que acabam
por complementar a informacao linguistica. Nao aist o processo comunicacional
também assenta em processos nao linguisticos omdeerificam o0s gestos, 0s
movimentos do corpo, 0 contacto visual e as expessfaciais, que podem, também,

adicionar ou retirar algo a mensagem que se gaesrtritir (Francet al.,2003).

E de salientar que a comunicacéo verbal é tipictenearacterizada como sendo oral,
sendo que a cooperacdo existente no processo aauiomal resulta em diferentes
tipologias de constelacdo discursiva: a distribmigés papéis entre os intervenientes da
comunicacéo é livre na linguagem oral, sendo atdesses papéis regidd hoc. Por

! Que significa “para esta finalidade”.
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conseguinte, a comunicacéo envolve sempre coomersgado que na linguagem oral,
a producao e a rececao da mensagem estado intadjgadto que o emissor/produtor e
0 recetor negoceiam de forma conjunta a progredsé@m como o0 conteudo da
comunicacdo, podendo o recetor intervir a qualgoemmento ou questionar a
mensagem transmitida. Devido ao facto de a prodécédo rece¢cdo da mensagem
poderem estar desconectadas, resulta numa pre@oupag parte do emissor/produtor
relativamente aos interesses do recetor; na liregnagal a comunicacao consiste num
processo de troca de informacéo que envolve prdsidd fisica e interacéo, pelo que os
elementos que se partiiham s&o considerados comamsobelativamente ao seu
contexto, o que demonstra a existéncia de conhatimenituo por parte dos
intervenientes desse mesmo processo. E tambénguadjem oral que possibilita um
maior nivel de espontaneidade, visto que a plagfio do que se vai transmitir
apresenta um custo minimo durante o préprio procdsstroca de informacéo, o que
atribui uma maior expressividade e uma participaghais afetiva (Koch &
Oesterreicher, 2013).

7

A linguagem, num sentido mais lato, € “um sistenmavencional de simbolos
arbitrarios e de regras de combinacdo dos mesnepsesentando ideias que se
pretendem transmitir através do seu uso e de ungad&@bcialmente partilhado, a

lingua” (Franceaet al, 2003, p. 16).

No entanto, a linguagem de forma global e como@tmtem diversas fungcdes que vao
ao encontro do conceito de comunicacao e ao ateedana. A linguagem tem, assim, a
funcao de veicular informacéo e de transmitir uingies, bem como veicular emocoes e
sentimentos. Uma outra funcdo centra-se ainda tewcambio social, ou seja, nas
conversas que se tém no dia-a-dia que mantém aatorgocial entre os individuos
(Magnanti, 2001). De facto, esta consciéncia datémcia de fungées da linguagem
remonta, pelo menos, a 1934, data em que o psalosfriaco Karl Bhler propds um
modelo de forma triddica, apontando, através donmogsrés fatores basicos para a
linguagem: o emissor, que emite mensagens de cadieessivo, 0 destinatario, que
recebe mensagens de carater apelativo, e o contpidose relaciona com mensagens
de carater comunicativo. Como consequéncia destese$, Bhler formulou trés
funcdes para a linguagem verbal: a funcdo expr@ggive se centra no emissor), a de
sinal (Que se centra no destinatario), e a de igéscou representagcao (que se centra no
contexto) (Magnanti, 2001).

10
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No entanto, existem autores que ampliaram o nurderéungbes da linguagem, tal
como € o caso do linguista russo Roman Jakobsendefende que séo seis as funcdes
da linguagem. De facto, Jakobson enfoca o prémiibl pla mensagem de acordo com a
sua meta ou orientacdo em cada fator de comunicacgoe elucida o seu ponto de
vista relativamente a ligagdo existente entre guligem e a comunicagdo, que Sao 0s
seguintes: o emissor, o recetor, o canal, o codigeferente e a mensagem. Sao estes
fatores de comunicacdo que atribuem énfase asdandd linguagem, visto que sdo
caracterizadas por esses mesmos fatores. Assimgad referencial surge com o fator
de referente, a emotiva com o emissor, a conatima@ recetor, a fatica com o canal, a
poética com a mensagem e a metalinguistica condigac@Vagnanti, 2001; Yaguello,
2010).

E importante referir que a linguagem se divide emsdvariantes: a linguagem oral e a
linguagem escrita. A linguagem oral e a linguagsnria relacionam-se com as regras
e organizagao de sons, palavras e frases, masiadsegelaciona-se diretamente com a

leitura e com a expressao escrita.

Toda a histéria se funda a partir da escrita. (..hHomem primitivo,
diante da necessidade de marcar a sua existéactayeu ao mundo dos
simbolos e, através de desenhos em pedras, maddaatos materiais,
fixou as suas experiéncias ao longo do tempo. (..hp@em primitivo
escrevia nas paredes das cavernas como uma formneapdessao, de
registro — uma forma de transmitir mensagens ardeelesenhos, tracos
e marcas. A escrita ultrapassa o tempo e o espagujtindo que algo se
consolide e se transmita fazendo histéria. (...) Gombecimento da
escrita, entretanto, comecou a existir a partimdomento em que foi
elaborado um conjunto organizado de signos e sgrafcos por meio
dos quais se tornou possivel materializar e fixgo @o pensamento.
(Sobral, 2008, p. 7)

Fala e escrita sdo assim sistemas simbdlicos, jau e contém simbolos mas que,
devido as suas caracteristicas remetem para poscgsscoldgicos distintos. Na
verdade a aprendizagem da escrita requer no eftsimal para se desenvolver tanto a
competéncia da leitura como a de expressao esé&dainvés, a fala (fazer uma
pergunta, responder, pedir desculpa...) por sO saticada através de meios
linguisticos, ou melhor, através do uso da lingu, consiste na enunciacdo de frases,
€ adquirida de modo natural e espontaneo.

Apesar de diferentes no seu modo de aquisicdoefatxrita relacionam-se entre si. Na

verdade a escrita € a representacdo gréfica dadatpobando as competéncias da
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compreensao, na atribuicdo do significado as padagrda expressado, na producdo de
palavras com significado (Franebal, 2003; Koch & Oesterreicher, 2013).

A descodificacdo do material escrito compreends daicessos principais, o visual e 0
fonoldgico, os quais integram a componente de paccessociada a realizacdo da
leitura. O processo visual esta relacionado commapacidades de discriminacdo das
sequéncias graficas que sdo apresentadas e ogwdoeslogico com as capacidades
de discriminacdo dos sons que formam as palavaidszidas nas mesmas sequéncias

graficas (Francet al, 2003).

A diferenciacéo entre fala e escrita pode ser peksiinda, através de duas perspetivas:
a que se relaciona com o ambito do meio, no quaddigo fénico (oral) e o cbdigo
grafico (escrita) estdo inseridos e a que se mlaccom a concecdo das expressdes
linguisticas, de acordo com as suas estratégiasircoativas. Na realidade, e como
existem afinidades muito peculiares entre a comcegéal e a realizacdo em codigo
fonico e entre a concecéo escrita e a realizacéooeligo grafico, as combinagdes que
se estabelecem entre oral e fénico e escrito dcgr&do prototipicas (Koch &
Oesterreicher, 2013).

E no seguimento desta diferenciacdo dupla que($885) aponta para uma possivel
verificacdo de que a relacdo entre os dois codigofnico e o grafico, deve ser

entendida no sentido de uma dicotomia estrita, @mgua diferenciacdo estabelecida
entre o carater oral e escrito estabelece um eantie possibilidades de conce¢do com

gradag&o numerosa.

Do ponto de vista desenvolvimental, a aquisicadirdgmagem inicia-se nos primeiros
contatos do bebé com o mundo, através da intecagi@ meio e com as pessoas que 0
rodeiam, podendo entender-se, assim, a linguagero om fenémeno social e cultural,
no qual o desenvolvimento ocorre mediante os ekigmel as interferéncias que esse
ambiente provoca na vida da crianca (Deus, 2012jrdvés da audigdo e do ambiente
familiar adequado que as criancas adquirem de forabaral o modelo da sua lingua
num processo que envolve trés componentes. A pamednsiste na linguagem
recetiva, em que a rececao ocorre através da a@o#& a criangca, ao ouvir varias
vezes a palavra, acaba por a memorizar; a segondste na linguagem compreensiva,

que é quando a crianga compreende que as palavraeem a algo em particular; e a

12
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altima é a linguagem expressiva, que € quandoaagai utiliza as palavras de forma
confiante relativamente ao seu significado (HoFaizanco, 2009).

No caso da linguagem escrita, para Ferreiro (12889cebe-se a sua aprendizagem
como a compreensdo do modo de construcdo de urmaiste representacao. Isto quer
dizer que a alfabetizacdo, numa visdo construdivisiconcebida como um processo de
compreensao e construcdo do sistema de escrita.céagpreensao, conforme Piaget
(1975), esta ligada a possibilidade do sujeitonstrair o objeto de conhecimento por

ter entendido quais sé@o as suas leis de compodighoeconstrucao permite ao sujeito

que ele reformule hipoteses a partir das suas deges; € um processo de tentativas,

de erros e acertos. Nesta perspetiva o erro ératimet

Por conseguinte, a aprendizagem € o processo pal@agrianca tem oportunidade de
se apropriar de maneira ativa do conteudo da eéxp@a humana, ou seja, O
conhecimento acumulado pelo seu grupo social aras tempos. No inicio do
processo de alfabetizacdo, precisa-se considedasenvolvimento cognitivo de cada
crianca, respeitando as individualidades: “O acesfinguagem como um sistema de
signos possibilita a construcdo de conceitos gegeaia insercdo do pensamento

individual numa realidade objetiva e comum” (Piad85, p. 285).

As solucdes ou representacgOes feitas pelos alumaisas vezes consideradas erradas
pelo professor, deveriam ser consideradas coma ewaostrutivos, indicadoras de

progresso na atividade cognitiva, fazendo com gualunos tenham consciéncia que os
erros cometidos fazem parte do processo e deveensandidos como etapas naturais

de seu desenvolvimento e ndo como deficiéncia remdjzagem.

Sabe-se que o mundo se tornou muito complexo facépgdas mudancas cientificas e
tecnologicas; essa complexidade tem como conseiguénta pressdo na mudanca
urgente principalmente a nivel da educacao. Toepad entanto, evidente que a escola
e 0 modo como se encontra atualmente estruturamha, padrbes e impositora de

conhecimentos, deve estar pensada em formar indisidjue sejam capazes de
participar em processos de desenvolvimento de weiadade. Do exposto ressalta que
€ necessario refletir a educacdo, propondo nove®syara o sistema educativo, no
qual se exige uma reestruturacdo significativangtiticdo Educacional, na medida em

que ela é o suporte da formacao sistematica dosdnods.
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1.3. Da Linguagem a Lingua

Aclarada a pluralidade relativa & contextualizagda@onceito de linguagem, a fala €, de
facto, o seu maior veiculo de transmissao da irdgém e um dos modos utilizados na
comunicacao, caracterizando-se como sendo o modmhaal de transmissdao de
mensagens, envolvendo, por outra parte, uma coagéenprecisa de movimentos
neuromusculares orais com o objetivo de produzis s unidades linguisticas, que é
por sua vez realizada através do processo delagi&ude sons. Em suma, a fala é, por

exceléncia, a materializacéo e a manifestacéo etanda linguagem.

De facto, o processo de aquisicdo da linguagem, cmmmo o progressivo dominio

linguistico oral, objetivado pela fala da criangaguer o conhecimento, que é,
inicialmente, intuitivo, dos sons da lingua mategrda forma como estes se organizam.
Consequentemente, a fala reporta-se a Fonética-enalogia, sendo que estas se
enguadram numa teoria da linguagem que é persgativama dimensao cognitiva e

social.

Em termos muito sucintos, a Fonética ocupa-se dagripdades dos sons da fala
humana, tanto a nivel fisico como a nivel da sodygdo e percecdo, enquanto que a
Fonologia estuda a organizagédo do sistema dessgaasesons por referéncia a uma
dada lingua, os processos envolvidos no reconhatinuas unidades linguisticas por
parte dos falantes da lingua, que € o que perngtamanicacdo, e do modo como as
propriedades fonéticas dos sons sao, na realidétizadas por esses mesmos falantes
(Mateus, Falé & Freitas, 2005). E importante esclar que o nivel fonoldgico e o nivel
fonético se relacionam através das regras fon@égaendo que algumas sdo universais
e outras particulares, estabelecendo ainda a celagfie a propria representacao
fonologica e a realizagcdo fonética. Os fonemas, sie 0s elementos do sistema
fonologico, constituem as unidades minimas de sem significado, e que numa
determinada lingua servem para estabelecer difesede sentido, sendo que a sua
determinacdo corresponde a um exercicio de abstragé se baseia na realidade

fonética, o que da énfase a relacéo existente amip@s os niveis (Franeb al, 2003).

Para além da fonética e fonologia, a linguagenmuirahda outras dimensfes, como € 0
caso da morfologia, que diz respeito a “estrutui fermacdo das palavras de uma
lingua” (Matos, 2009, p. 9), e da sintaxe, que neosete para “um conjunto fechado de
possibilidades basicas de realizacdo numa lingaaatto, 2012, p. 2). De facto, “em
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termos linguisticos, sintaxe significa disposicddenada das palavras segundo uma
forma e uma ordenacéo adequadas. As regras saaldsfitudo o que se tem de fazer é

aprendé-las e usa-las inteligentemente” (Dondi@32p. 29).

Acresce a estas dimensdes a pragmatica, palavra@uwemecou a ser usada com
alguma regularidade a partir dos anos setenta dalos&X, no campo de acdo da
ciéncia da linguistica. Lima (2007), no seu livRsagmatica Linguisticagcomeca por
dizer que esta pode “ser entendida como a disaigjire trata dos aspetos da linguagem
humana que tém a ver com a acao e a pratica” Jpsé&Bdo que, falar em acéo atraves
da linguagem é falar em comunicacao, assim “...anpééiga € a disciplina que estuda

a linguagem humana sob o ponto de vista da congéotdp. 13).

A linguistica, como a ciéncia que trata das pakwla lingua, é organizada por

diferentes areas, que vao da fonologia a semagtoa,as especificidades que lhes sdo
imputadas. Por conseguinte, o modo como as palad&asusadas pelos utentes da
lingua para abarcar os seus fins comunicativos-negaa falar de pragmatica

linguistica, uma vez que, se incumbe daquilo qualastes de uma lingua podem fazer
com ela. De qualquer modo, perante a distancie dimtgua e falantes, temos que
salientar que sendo a lingua considerada como ygetood disposicdo dos falantes e
estes podendo utilizar-se dela, a verdade é queadaiste porque os falantes a utilizam
em situacdes de comunicacao, fazendo uso desemaistodavia, e nas palavras de
Lima (2007), ha que distinguir dois niveis, ou sgalingua como um sistema de

unidades que tem significado e a comunicacdo qeed, nada mais €, aquilo que as
pessoas podem querer alcancar ao usar a lingua (oratica ou das acOes/atos

linguisticos), que trata a pragmatica.

Decorrente do afirmado, a area que estuda os $ategelladores da atividade verbal € a
pragmatica e dentro desta uma teoria muito paatictéoria dos atos de fala. Os atos de
fala, sendo acdes realizadas linguisticamenteyass definicdes tipoldgicas equivalem a
uma tentativa de categorizacdo dessas acdes.duistito os distintos atos ilocutérios e

tendo presente que a funcionalidade de uma frase disourso nao esta

escrupulosamente aglutinada a um tipo singularatef a tradicdo descritiva discerne
entre forma e contetdo de uma frase, realcanda qutencdo com que um enunciado é

produzido est4 ligada a funcdo avocada por essmonesunciado no contexto da sua
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enunciacdo. Dai que a intengdo se chame objetiwatdrio do ato e a funcdo se chame

forca ilocutoria desse mesmo ato.

Na descricdo dos atos de fala, o filésofo nortersn@eo John Searle (Solla, 2008)

propds uma tipologia que divide os atos ilocutogos seis categorias: assertivos (em
que ha uma relacao entre o locutor e aquilo quprélario expressa no seu enunciado),
diretivo (em que o alocutério é levado a realizacao, verbal ou ndo verbal que é
expressada pelo locutor), compromissivo (em quepcomete o locutor a realizar a

acao, futura, que expressa no seu enunciado), sswwe(em gque € expresso o estado
psicolégico do locutor acerca da realidade queesgar no seu enunciado), declarativos
(alterar a realidade das coisas atraves da reatizég ato) e declaragfes assertivas ou
atos declarativos assertivos (alteracédo da reaidad coisas por meio da realizacao do
ato mas relacionando o locutor com a verdade daqui¢ ele proprio expressa no seu

enunciado).

Por fim, o discurso relaciona-se diretamente cqaragmatica, definindo-se como “(...)
aquilo que “queremos dizer’” (funcdo ou significagpagmatico) nem sempre
corresponde ao que “dizemos” (forma ou significlteral)” (Solla, 2008, p. 29). O
nivel de enunciagdo é o mais basico isto é, talochima (2007, p. 29) refere “s6 a
partir da manifestacéo fisica da enunciacdo € qugodem praticar atos de segundo
nivel (...) os chamados atos ilocutérios (ou ilocoéros) que desempenham um papel

central na comunicacdo humana”.

Em suma, com base em tudo o que foi referido, detse que o comportamento
linguistico é bastante rico, visto que a lingua gtilezamos se caracteriza como sendo
uma entidade complexa, capaz de representar reediddistintas e de satisfazer
diversos objetivos comunicativos. A lingua surgésap aquisicao da linguagem, sendo,

portanto, um meio de veiculacdo da mesma (Farikl, )20

Para uma maior compreensao deste conceito de lengaatante elucidativa a definicdo
atribuida por Saussure (1970), que €é o0 inaugurathor Linguistica Moderna,
considerando a lingua, por conseguinte, o objetprdaria Linguistica. Em termos
gerais, Saussure afirma que esta € constituideogas as manifestacdes da linguagem
humana, fazendo, no entanto, uma diferenciaca@irtastelevante dentro da prépria

linguagem, partindo entdo para um caso em particula
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Efetivamente, este autor defende que a linguageronétituida por duas partes: a
lingua, que é considerada como sendo essencialfal,aque é considerada como
secundaria, atribuindo a estes dois conceitos ndatenas bastantes particulares:
langue (lingua) eparole (fala), referindo-se o primeiro a lingua como umstesna de

signos interiorizado a nivel cultural pelos sujitfalantes, e o segundo ao ato

individual de escolha de palavras para enunciareosg deseja.

Ainda relativamente ao conceito de lingua, Sausg&lf@0) diferenciou-o, em termos

evolutivos, que se relacionam com os histéricodimgua, atribuindo o conceito de

diacronia, e em termos dos estados da lingua eeldgdo entre os elementos
simultaneos, atribuindo o conceito de sincronigarBbém Saussure (1970) que afirma
gue os sujeitos, a nivel individual, ndo podemrariaa lingua ou modificar uma que ja
existe, pois a lingua € um facto social: “Ela éa#esocial da linguagem, exterior ao
individuo, que, por si sO, ndo pode nem cria-la nexdifica-la; ela ndo existe sendo em
virtude duma espécie de contrato estabelecido exdrenembros da comunidade”

(Saussure, 1970, p. 22).

Chomsky (1998) também aborda esta tematica, samel@$|seus estudos nos indicam
que os seres humanos apresentam uma predisposigéticg, a qual possibilita a
aquisicao da linguagem. Efetivamente, se todo®es iumanos se apresentam como
aptos para adquirirem uma lingua, a experiénciajasr vivida seria considerada como
um ‘dado de entrada’ no sistema, que permite anigmsio de palavras e seus
significados, e a lingua seria considerada com dedd de saida’. Desta forma, para
Chomsky (1998) “cada lingua em particular € umaifestacdo especifica do estado

inicial uniforme” (p. 24).

Tal como se verificou no caso de Saussure (1971@®),cgou dois termos particulares
para definir lingua e fala, também Chomsky (199®8)ucos seus préprios conceitos: o
de desempenho e o de competéncia. O primeiro temsisuso que fazemos da lingua,
sendo, de facto, o que realizamos quando falanmugja@to que o segundo consiste
num conjunto de normas ou regras que permite asémis rececao e o julgamento dos
enunciados da nossa lingua. Na realidade, se campzs danguede Saussure (1970)
com a competéncia de Chomsky (1998), a diferenicaafué que o primeiro conceito
trata de um sistema interiorizado e o segundo,aapistratar, também, de um sistema

interiorizado, nédo trata dos signos internaciomalirs, mas sim das regras que permitem
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a criacdo de enunciados da lingua. Em suma, e d¢osaoNasi (2007), a principal
diferenca concetual entre estes dois autores équee Saussure a lingua, de uma forma
geral, consiste num sistema de signos enquantddbemasky consiste num conjunto de

frases/oracoes.

1.4. Comunicacdo na Surdez: a Lingua Gestual

A deficiéncia auditiva € uma perturbacéo que rastdt problemas no sistema auditivo
periférico e que afeta, por conseguinte, a aquisitzilinguagem falada. Em casos de
surdez profunda, a comunicacao verbal encontrdasantente comprometida, quer do

ponto de vista recetivo quer do ponto de vistaesgivo.

Estando vedado o acesso, de modo pleno, a falaghwmcessidade de se desenvolver
uma forma alternativa de comunicacdo mas que seafss nos principios da

linguagem. E neste contexto que surge a linguagest
Como nos diz Silva (2012),

A Lingua Gestual é a lingua materna/natural de comaunidade surda.
E uma lingua de producdo manuo-motora e recepcdioalyi com
vocabulario e organizacao préprios, que ndo dedas linguas orais,
nem pode ser considerada como sua representag@adatndo apenas
pelos surdos de cada comunidade mas, também, paldstes — seus
parentes proximos, intérpretes, alguns professooegros. (p. 382)

De facto, os surdos realizam o ato de comunica¢éavés da lingua gestual,
transmitindo informacéo e interagindo através detage Todavia, mencionar apenas
lingua gestual é bastante vago, pois existem bastinguas gestuais de acordo com 0s
diferentes paises e comunidades de surdos, querggam, geralmente, no contexto
escolar. Assim, cada lingua gestual possui a s@pripr gramatica, que € bastante
complexa, e as suas proprias expressoes liter&eagindo como meio de troca de
informacéo para todos que partiiham a mesma lirguee si (Amaral & Coutinho,
2002; Francet al, 2003).

Como exemplos de linguas gestuais existem & A&merican Sign Languayjeque é a
lingua gestual americana, a BSBri{ish Sign Language que é a lingua gestual

2 A ASL segundo Bill (ASL University, s.d) é (tradim; da autora) “uma lingua visualmente percetivel
baseada num sistema que evoluiu naturalmente desgagiculados e a sua colocagéo em relagédo ao
corpo, funtamente com marcadores ndo-manuaiscta® expressodes faciais, movimentos da cabega,
ombro levantado, morfemas da boca e movimento®mt
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britdnica, a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinaiglie € a lingua gestual brasileira, a
LAS (Lingua Angolana de Sinais), que € a linguauggsangolana e a LMS (Lingua

Mocambicana de Sinais), que € a lingua gestual agaMbique. Apesar da lingua oral
ser exatamente a mesma (o inglés), no caso dagi@sriinguas gestuais, e ambos
perceberem a lingua um do outro, 0 mesmo ja nautem®m com a lingua gestual, ndo
sendo, assim, inteligivel para um como para oubw.seja, a ASL e a BSL séo duas
linguas diferentes, enquanto o inglés americanoirgglés britanico sdo variantes da

mesma lingua, o inglés (Faria, 2011; Gongalves2201

Esta lingua gestual tem sido utilizada na Amériesdd os principios de 1800, mas s0
apos 1960 é que foi reconhecida como uma lingumanta. Outro fator importante é
gue a ASL néao se restringe a América, sendo u#izzm variados pontos do mundo,

ainda que nao seja considerada uma lingua uni&@ibad & Oliveira, 2011).

Tal como acontece com as linguas orais, tambénm@sals gestuais sdo detentoras do
critério politico, estando este critério relaciomadm o facto de o governo de cada pais
decidir que uma determinada variedade da linguaalingua oficial, sendo que todos
partiham essa mesma lingua, utilizando-a no atoca®unicacdo com 0S Sseus
semelhantes. Por conseguinte, linguas que saaisfiein diferentes espacos politicos
sao linguas diferentes, dai a existéncia de véingsas gestuais, tal como acontece
com as linguas orais. Em suma, ndo existe nenhimgnaal gestual universal, existindo,
sim, caracteristicas universais em todas as lingestsiais em termos gramaticais e nao

em termos de significado (Gongalves, 2012).

A lingua gestual portuguesa é “a lingua da comulgidairda portuguesa. E uma lingua
gestuo-visual com léxico, gramatica e sintaxe paSprque se foi desenvolvendo
através da comunicacdo gestual dos surdos poregju@desquita & Silva, 2007, p.
10), e foi reconhecida pela Constituicdo da Repal#m 1997, num momento em que
apenas 5 paises o tinham feito. Tal acontece devidvestigacdo que comegou a ser
realizada nos finais dos anos 1970, na Faculdadetias da Universidade de Lisboa,
sendo que as descricfes linguisticas elaborad&gehimternacional foram realizadas
com a ASL, na Universidade de Gallaudet, na dédad@0 (Associacao Portuguesa de
Surdos, 2011).

Como cada lingua detém a propria cultura da conadeidle surdos, ndo existe, de
facto, uma lingua gestual universal. Com efeit@, atlingua gestual portuguesa é
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diferente das demais linguas gestuais, tendo prépaia graméatica e configuracoes, tal
como acontece com todas as linguas gestuais dristaque detém as suas proprias

caracteristicas e estruturas (Mesquita & Silva,7200

As criancas surdas tém que dominar uma lingua,osqud, de modo a atingir esse
mesmo dominio necessitam, primeiramente, de esta@yelma ligacdo entre a lingua
gue conhecem e as letras que se encontram imprésgasutras palavras, as criangas
necessitam de aprender a ler, visto que esta clocindo surge de forma natural,
tendo, por conseguinte, que ser aprendida. Paraequerifique essa aprendizagem, os
professores devem estabelecer um ensino que egEesieguintes fases: a descoberta
da natureza da linguagem escrita, a descobertaisi&recia de palavras, a descoberta
da existéncia de letras, a compreensao de essuguamaticais simples e complexas
que sdo apresentadas num texto e a compreens&#s dessmos textos. E, portanto,
através desta aprendizagem da escrita que a cri@seavolvera a sua capacidade de
leitura, pois é quando detém este conheciment@ousegue reconhecer todas as letras,

de modo que, de facto, se encontra apta para poadditura.

Apo6s o desenvolvimento destas duas capacidadesueale a escrita), a crianca ja se
encontra capaz para aprender o alfabeto da lingst@al portuguesa (Baptista, 2010;
Pereira & Rocco, 2009). Como ocorre no caso daiéingprtuguesa, também a lingua
gestual portuguesa é constituida por muitas paawando, portanto, fundamental
recorrer a dactilologia, visto esta ser caractdezsomo um sistema de representacéo de
todas essas palavras, através de figuras que aigdbre os movimentos a executar
com as maos para se poder utilizar essa palavtandida (Nascimento & Correia,
2011).

Se atentarmos na gramatica da lingua gestual pasagpodemos verificar que as suas
propriedades formais sdo muito semelhantes asgaaiportuguesa embora envolvam
diferentes tipos de signos, de informacgédo, de mmtesensoriais, de estruturas de
memoria e de estruturas neurais. Dito de uma dotraa, as propriedades formais da
lingua gestual e da fala sao iguais, como tambéma mtencao comunicacional (Sacks,
1989). Para aprofundar esta ideia de semelhanga @rningua gestual portuguesa e a

lingua portuguesa prosseguiremos para uma analisstditura de ambas em paralelo.

Tal como a lingua portuguesa, a lingua gestuaugoesa é composta por simbolos
arbitrarios, os quais apresentam a relagcdo ic@rigitvario, que sdo denominados
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também como conceitos. Nas linguas orais, os soslarbitrarios sdo basicamente as
palavras que se juntam para formar frases quesemaem a realidade do mundo, tendo
a faculdade de gerar significado e permitir queraesmita a informacédo. No caso

especifico da lingua gestual portuguesa, esse®kisndrbitrarios, devido a auséncia da

audicdo, sao realizados através dos gestos (CA20€19).

Outro fator muito importante de salientar é qudaara lingua portuguesa como na
lingua gestual portuguesa existem variantes litigags “Existem, como para o
portugués, variantes regionais de Lisboa, do Roxtatras, variantes sociolinguisticas,
dependendo do grau de alfabetizacdo e das pradiskize surdos nessa comunidade”
(Amaralet al, 1994, p. 39).

N3o obstante, a criatividade, bem como a recumsigd também é uma caracteristica

presente em ambas as linguas. Ametral. (1994) afirmam que:

Uma das propriedades estruturais de qualquer ligea € também
caracteristica da lingua gestual portuguesa ¢é aividade, isto é, a
capacidade que as linguas manifestam de produg@taote de novos
enunciados bem formados (que obedecem as regrasgpra a lingua),
enunciados que nunca antes haviam sido produzulasndo-se-lhe a
particularidade de, sem nunca terem sido ouvidesens entendidos
pelos individuos nativos da lingua em causa. (p. 39

Nesta continuidade, apesar das muitas semelhamtes @mbas as linguas, pode
afirmar-se, ao invés, que enquanto que na linguaquesa, as unidades menores das
palavras, sem significado, sdo os fonemas, nadimggstual portuguesa, as unidades
menores, que correspondem aos fonemas, denominanpeeemas’, tendo trés
categorias: o lugar de articulagdo, a configuragdaméao e o movimento (Correia,
2012).

Mas, e de acordo com estudos elaborados relativardetematica da lingua gestual, o
gesto ndo pode ser considerado como um todo, deveind ser considerado uma
sequéncia de segmentos, o que introduz o conceisilabicidadéna lingua gestual.

Desta forma, qualquer segmento da lingua gestwal degscrito por um conjunto de

% Producéo de um namero ilimitado de enunciados benstruidos através do recurso a certas regras
estabelecidas que explicam as varias hipétesesndiiacao entre os seus componentes (Correia,.1995)

“ Esta relacionado com a sequéncia de segmentosanstituem um determinado gesto (Amaral,

Coutinho & Martins, 1994); tal como na lingua ohdl a divisdo silabica, na lingua gestual também
podemos recorrer, por exemplo, a representacéoaj€sf-SA, para nos referirmos a casa.
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tracos especificos, como ocorre nas linguas oealego, na lingua portuguesa. “Os
tracos distintivos sdo as unidades sonoras mingunasse agrupam em matriz para

descrever um determinado segmento de lingua” (Aneai., 1994, p. 62).

Entre os tracos distintivos da lingua gestual dastase a postura, as configuracdes da
mao, o local de articulacéo (que neste caso dsi@arado com 0 movimento da mao),

a orientacao da méao, tipos de movimentos, entre®(@uadros, 2006).

No que diz respeito aos aspetos morfologicos, eséies comuns tanto na lingua

portuguesa como na lingua gestual portuguesa.

Uma lingua é constituida de um conjunto infinitofdeses. Cada uma
delas possui uma face sonora, ou seja, a cadeidafae uma face
significativa, que corresponde ao seu conteudo. Was®, por sua vez,
pode ser dividida em unidades menores de som eficiglo — as

Palavras — e em unidades ainda menores que a@m@sapenas a face
significante — os Fonemas. [...] As palavras saos,panidades de
sentido menores que a frase e maiores que o foherh&xistem, no

entanto, unidades de som e conteddo menores quealagras [...]

unidades significativas minimas a que se da o ndmemorfemas.

(Cunha & Cintra, 1985, p. 74)

A morfologia €, portanto, a area que estuda essiaades significativas minimas, os
morfemas. A lingua gestual portuguesa pode serisadal segundo 0s mesmos
parametros da lingua portuguesa e com a mesmantdogia, assim, “0s morfemas que
€ habito identificar nas palavras existem tambés gestos” (Amaraét al, 1994, p.
82). No entanto, essas unidades significativas maigi SGo encontradas nos tracos

caracteristicos da lingua gestual portuguesa, meados anteriormente.

BN

Relativamente & andlise dos aspetos lexicais, ®lgmentos sdo a datilologiécf.
Figura 1) e a inovacéo, o conceito de datilologidgpser definido como um “conjunto
de gestos criados pelas linguas gestuais parasespae as letras do sistema grafico”
(Amaral et al., 1994, p. 115), ou seja, € basicamente 0 mesmo euejingua
portuguesa, soletrar as letras do alfabeto, eatie nas mesmas situacbes em que se

soletra na lingua oral: “alguns nomes de pessajes ou Estados, titulos de cinemas

® A datilologia, também designada alfabeto manuahsiste na transliteracdo de grafemas das linguas
orais. E usado para representar conceitos queenfiarh equivalente direto na lingua gestual ou gquyand
no processo de comunicacdo, um dos interlocutofies conhece o vocabulo gestual servindo-se da
datilologia para se exprimir. Um exemplo simples ukm da datilologia € na soletracdo dos nomes
proprios. Assim, para dizer o meu nome completéatee recorrer a datilologia, servindo-me de
configurac6es manuais que transliteram as letraselonome (Correia, 2012, p. 259).
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ou de livros, nomes de marcas comerciais ou oyiedavras de empréstimo, ou

estrangeirismos” (idem).
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Figura 1.Datilologia Gestual para o Portugu§Reproducao autorizada pelo autor]

No caso da inovagéao lexical, ou seja, a constrdgdconceitos no ambito em que nos
inserimos, também na lingua gestual portuguesaesifica esta ocorréncia, tendo

mecanismos de formacédo idénticos aos da linguaiqu@sa. Para a construgdo de
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novos conceitos pode-se recorrer a justapoSjciicaglutinacdbe a datilologia. No
entanto, “os gestos formados a partir da datilalqgarecem ser de formacao mais
elaborada, supondo um dominio do Portugués esprgce integrado na lingua gestual

atraves de processos morfologicos e sintaticoshfid. 120).

Em termos dos aspetos sintaticos, deparamo-nos a@ddpico de espagco que se
relaciona com o “espaco em frente ao gestuantaidefcomo o espacgo de referéncia
onde se organizam as relacbes morfologicas e isaméat(idem, p. 122). E neste
contexto que surge o conceito ldeus que segundo Liddell e Johnson (1990, citado
por Amaralet al, 1994) se refere a “um ponto no corpo ou no espdagsinalizacéo que
assume uma fungdo articulatéria” (p. 122), ou sejabjeto ou a palavra que se refere,
neste caso, que se aponta, mesmo que ndo esteglenagpaco na realidade passa a
estar de forma figurada para uma melhor refergmotker ser feita. Dito de uma outra
forma, quando o objeto ndo esta presente o quéhmé docus (quando ha esse gesto

gue aponta para um referente que ndo se encowualaaspaco sintatico).

Relativamente a ordem das palavras, a que predaraifiagua portuguesa € a Suijeito-
Verbo-Objeto (S-V-O). No entanto, no caso da lingeatual portuguesa, apesar de
haver uma concordancia com esta ordem devido aasrelgscritas anteriormente de
concordancia do sujeito e de complemento com oovguando este exige um sujeito
animado, a ordem ¢é arbitraria, ou seja, 0 geste pparecer numa ordem aleatéria na
frase (a ordem que parece ser mais frequente &/PD8erém, existem certos verbos
gue subentendem uma certa ordem, em que 0 sujeifariéneiro ponto e o objeto € o
altimo e outros que subentendem uma ordem em @&t inicial € o local onde esta

0 objeto e o ultimo € o local para onde foi desbocgdmaralet al, 1994).

No seguimento da andlise dos elementos constituoldegramatica da lingua gestual
portuguesa pode considerar-se que, de facto, estaaéfala telegrafica, visto que se
verifica uma propensdo para a omissao de palawusohais, como € 0 caso das
preposicdes e dos artigos, pois nao transmitemqggealsignificado, permanecendo

apenas as palavras que detém conteudo, como éoodoasome, do verbo e do

® Juncdo de duas ou mais palavras em que cada é¢teowerserva a sua integridade gréfica e prosédica
(Retirado de http://www.infopedia.pt/lingua-portega/justaposi%C3%A7%C3%A30).

" Processo de formacdo de palavras que caractesifimguas aglutinantes e em que aquelas que se
formam juntando-se a raiz afixos que exprimem catag e relagcbes gramaticais (Retirado de
http://www.infopedia.pt/lingua-portuguesa/aglutin@d386A7ao).
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advérbio, dai a comparacao estabelecida com ugraeb@, que € uma mensagem que
apresenta apenas as palavras detentoras de sidoifiplinistério da Educacédo, 2006).
Efetivamente, este tipo de fala através do recargalavras de contetudo é bastante
caracteristica das criancas aquando o momentoadaisiacdo na fala, visto que ainda
nao apresentam a capacidade cognitiva para eleboriases completas como um
adulto, conhecendo, portanto, apenas algumas palaletentoras de significado de
modo a veicular a comunicacado (Mousingioal, 2008). Atentemos, de seguida, no

exemplo apresentado da fala telegrafica (Jornatdssp, 2014, p. 28):
LINGUA PORTUGUESA — "Como Pedro Nunes mudou o mundo

LINGUA GESTUAL PORTUGUESA — HOMEM NOME P-E-D-R-O N-
U-N-E-S MUNDO MUDAR COMO?

E através deste exemplo que se pode compreendemuz bastante clara a ordem que
é atribuida aos varios elementos da frase, a esirgtamatical e a expressao facial (na
interrogacédo), que é atribuida para que o siguificda mensagem seja transmitido de
forma plena. Neste caso em concreto também se pedfcar a utilizacdo da
dactilologia (P-E-D-R-O N-U-N-E-S), visto que nemdas as palavras tém a sua
correspondéncia na lingua gestual portuguesa, otmumsforma, entdo, a propria
construcdo frasica, o que acaba por restringirmgtdi a comunicagdo porque o
vocabulario se encontra mais delimitado, o que leevem conhecimento do alfabeto,

gque € um recurso que s6 se domina apos o conheoith@rodigo escrito.

Uma outra questédo relativa a falta de gestos peteardinadas palavras e conceitos é a
necessidade de criacdo de cddigos gestuais de forsuavizar essas lacunas, o que

acaba por dificultar a aprendizagem da lingua @edrSilva, Gomes & Bento, 2013).

As construcdes fraseoldgicas sdo constantemetiteadéis por falantes
nativos, embora sejam relegadas a segundo plammlgupor exemplo,
orienta-se que estas expressdes nao sejam usadésagies formais de
comunicacgdo. Considerando que o dicionéario é atltiz no ensino de
linguas, como um instrumento linguistico e (...hfece alteridade ao
falante interferindo na relacdo que este tem com Ilsogua (...).
(Carvalho & Pontes, 2013, p. 89)

De forma muito sucinta, um dicionario de uma lingua

Uma compilacdo de palavras ou gestos gerais ouciaipados
(termos), geralmente dispostos por ordem alfabéticascritos em
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negrito. Cada palavra, gesto ou termo — ou sejda eatrada —
costuma conter a categoria gramatical, definigétonds relacionados e
exemplos de uso contextual. (Martins, 2012, p. 12)

No caso da lingua gestual portuguesa, desde o iprindécionario publicado em
Portugal, com 473 entradas (Ferreira & Moura, 198#)a atualidade, o niamero de
gestos tem vindo a aumentar exponencialmente. &est oSpreadthesigh(Lydell-
Olsen, s.d) que, presentemente, conta com cercdOdenil entradas (J. Pinto,
comunicacao pessoal, 30 de maio, 2014). No entaste valor contrasta com o nimero
de palavras para o portugués que ascende a m&82 ddél entradas (Dicionario da

Academia das Ciéncias de Lisboa, 2001).

Efetivamente, o0 nimero de gestos aumentou com sapae tempo. Tal aumento &
possivel devido ao carater aberto especifico dgsidis, 0 qual se encontra relacionado
com a variagdo em diversos contextos: “As lingudas diferentes consoante a época
(mudam com o tempo), consoante a regido onde dadata (mudam no espaco),
consoante a classe social do individuo” (Nascimegfll, p. 28). Ou seja, ha

mudancas que ocorrem em todas as linguas, dadteicaer aberto. De facto,

gualquer lingua viva, isto é, qualquer lingua entpuastiver a ser falada
por uma comunidade apresenta variagcdo sincronichaeonica. A
variacdo diacronica produz mudancas na lingua.afort as linguas
gestuais também apresentam variacdo e também madalongo do
tempo. (idem, p. 28)

Em suma, apesar de a lingua gestual portuguebasegida na lingua portuguesa na sua
vertente oral, existem, sem duavida, diferencasusaestrutura e organizacdo, pois €
inevitavel, visto que € necessaria haver uma ag@ptaE ainda de salientar que a
estrutura da lingua gestual portuguesa ¢ bem nmagplexa do que a da lingua
portuguesa, pois engloba uma pandplia de fatotesem conta, tais como a postura, a
configuracdo, orientacdo da mao, as expressOesdaai direcdo dos gestos e todas as

diferencas que os varios gestos subentendem (Aetaabl 1994).

1.5. A Aprendizagem da Lingua Gestual

As linguas gestuais evoluiram no seio das comuegldd individuos surdos, pelo que

sao adquiridas como primeiras linguas pelas creadeasas mesmas comunidades.

® Dicionario gestual internacional disponivel gratmienteonline
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Sublinhe-se, todavia, que o facto de os pais dagai surda serem ou ndo surdos vai
afetar muito o desenvolvimento da crianca em temeoéguagem. Portanto, se os pais
da crianca sdo também surdos, esta desenvolve deddea lingua gestual, pois é a

linguagem utilizada para a comunicacao entre anibeste modo,

Quando uma crianga surda tem, atempadamente, agess@ lingua
gestual estruturada, que |he permita fazer um psocale aquisicao
idéntico ao das criancas ouvintes, entdo ela ajprege-a, de igual modo
dessa lingua, tornando-se uma falante nativo denmes essa sera, a sua
lingua materna. (Coelho, 2010, p.36)

Por conseguinte, a crianca apreende desde muitw a&dthgua gestual como a sua

lingua materna quando os pais sao também surdos.

J& quando os pais da crian¢a surda sdo ouvintasaygma muda completamente, pois
a crianca tem tendéncia para criar uma lingua gepndpria para poder comunicar,
sendo esta lingua propicia ao desenvolvimento,aso de 0s pais, que S&o ouvintes,
apresentarem abertura para o uso e partilha da andsste € 0 caso que mais se
verifica, sendo que as criancas surdas com paifoswabe apenas entre 5% a 10%
(Coelho, 2010). No entanto, o que mais ocorre o deste tipo de familia é que os
pais, que sdo ouvintes, tendem a comunicar comeas §ilhos oralmente, ndo
estimulando portanto a comunicacao visual, 0 queul&ea uma menor comunicacao

entre ambas as partes com o decorrer do tempo.

E ainda importante salientar que n&o é tdo rarmtquseria de esperar que ocorra a

rejeicdo ou marginalizacéo das criancas surdapgte dos seus pais ouvintes, de facto

O problema maior € nascer surdo numa familia dentas: Aqui, 0s

fendmenos de rejeicdo e abandono familiares sétw rinagquentes, o que
significa que nem mesmo na familia a imagem dodosué aceite com
simpatia ou benevoléncia, de modo a criar nas @mrsurdas um
sentimento positivo de confianga e de seguranggt(®a, 2008, p. 109)

Existem mesmo casos em que o0s pais enviaram odilb@sssurdos para instituicoes
por ndo conseguirem ultrapassar a barreira exéstemicomunicagdo, o que demonstra
que nem sempre se verifica uma prée-disposicdo pote pdos progenitores em

comunicar com os seus filhos através de uma duatgad: a gestual (Baptista, 2008).

Quanto ao percurso de desenvolvimento desde agipgBpalavras e combinacdes até

a prépria estrutura da frase e ao discurso, essentelhante em todas as linguas
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gestuais, embora se verifiguem variacfes nos a@stdihguisticos consoante as varias
linguas (Baker, van den Bogarde & Woll, 2008).

Para além disso, a aquisicdo da lingua gestualesetarcos de desenvolvimento
bastante semelhantes aos da lingua oral, sendocoquexa, no caso da primeira, com o
balbucio manual, visto que os bebés aprendem a @l a lingua gestual e a
segmentar o sinal visual em unidades lexicais elégicas, que posteriormente
aprendem a combinar em estruturas sintaticas aquangroducdo de discursos
(Mayberry, 2002). Tal como se verifica nas outiagudas, também a lingua gestual
portuguesa detém regras linguisticas relacionadas @ modo como as palavras, as
frases e o discurso sao estruturados, possui |émioofologia sintatica e derivativa,

fonologia, sintaxe e semantica (Mayberry & Squig)6).

O que se pode observar de acordo com varios eséudos a lingua gestual quando é
dirigida para um bebé atrai e mantém a sua atettgdarma bem mais eficiente do que
se o0 gesto for dirigido a um adulto, mesmo queeai®$ nunca a tenham visto antes.
Ainda nesta observacao, ndo fica alheio o facto gesto dirigido aos bebés ser mais
lento, logo com um percurso de movimento bem nmaigd, e com tendéncia para ser
mais repetitivo e mais ritmico do que o gesto pahaltos. Contudo, alguns elementos
do gesto que é dirigido a um bebé néo séo granspasa o adulto, devido ao facto de
terem sido alterados para acomodarem as necessidésleais dos bebés. Como
exemplo temos o facto de os adultos deslocarenesisgypara longe do corpo de modo
a que possam entrar no espaco visual do bebéyaig crianca tenha cerca de 20 meses
de idade, que € quando olha automaticamente pamnformnacdo linguistica visual
(Spencer & Harris, 2006).

Uma vez que as linguas gestuais sdo expressagsaiavrecorréncia as maos, aos
bracos e a face, e que sdo percebidas atravésllims o desenvolvimento motor
desempenha um importante papel na aquisicdo déotpaoMas, e contrariamente ao
gue se pode pensar, as caracteristicas iconicagedtiss sao de pouca importancia, pelo

menos na fase em que a crianga constréi o seuwacahinicial (Meier, 2006).

A facilidade com que as criangas surdas adquirenae &rma espontanea, a lingua
gestual demonstra que de facto a surdez congénitaaitera as suas capacidades na
aquisicdo da gramatica, sendo que o problema pahcolocado por este tipo de surdez
esta relacionado com a acessibilidade a um estifmgaistico apropriado na idade
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certa. Na realidade, e contrariamente ao que mp#asoas podem pensar, 0 grau de
competéncia na lingua gestual (ou mesmo numa liogaladepende da idade em que
ocorre a primeira experiéncia linguistica, o que®provado por Mayberry (2002), que
demonstra que, e tal como se sucede nas linguss asacompeténcias na lingua
gestual diminuem com o aumento da idade da suaiegoi A titulo de exemplo, os
individuos surdos que tenham sido expostos a liggstual apenas entre os 9 e os 13
anos, sem qualquer tipo de contato prévio com slitnguas, apresentam baixos niveis

de desempenho.

De facto, num estudo pioneiro realizado em 200fadoi por MacSweeney, Waters,

Brammer, Woll & Goswami, 2008), e através de dadbsidos de imagiologia

neurolégica, foi comprovado o efeito, no cérebra,idade de aquisicdo da lingua
materna, sendo que a auséncia de exposicao angoa kompletamente acessivel nos
primeiros anos de vida tem, na verdade, repercssede sistemas neuronais que
suportam ndo sO essa lingua, mas também outrag$irgue possam ser aprendidas
mais tarde, podendo ser ou orais ou gestuais. ddraeste estudo pode-se concluir,
entdo, que é extremamente importante a exposigihoge a uma lingua acessivel para

0s bebés que nascem com surdez profunda.

O que se pretende € que a lingua gestual portuguegarcione a crianca surda, desde
muito cedo, uma comunicacao eficiente com 0s seiss § com as outras pessoas que a
rodeiam, desempenhando ainda uma fungéo relevantiesenvolvimento cognitivo,

social e intelectual das criangas surdas.

E importante que a crianga surda aprenda, de fastoa lingua, pois “o
desenvolvimento de uma crianca surda pode serfisgghiamente afetado pela
auséncia de qualquer modalidade de linguagem, poderiginar alteracdes no seu
comportamento com repercussdes negativas no quefee a formacdo da sua
identidade” (Silva, 2013, p. 26).

A aquisicdo desta lingua é, de facto, fundameiavendo estar preferencialmente
enquadrada num processo de intervengdo precocerigueondicées favoraveis para o
contacto com outras criancas e adultos surdosidwjgor conseguinte, a construcdo de

uma identidade surda.

29



Representagfes Sociais do Trabalho do Intérpreténdea Gestual Portuguesa em Contexto Educativo

Decorre-se daqui que a lingua gestual portuguedar@acontribuir, também, para a
aculturacdo da crianca surda a propria comunidaddas permitindo, assim, a

consolidacdo da sua identidade social e cultuiaklfmente, a aquisicdo precoce da
lingua gestual portuguesa devera facilitar a padaguisicdo do portugués escrito e/ou
oral (como segunda lingua), na qual as crian¢assaptam, de facto, dificuldades em
termos de producédo e de compreensao.

De acordo com Hoffmeister (2009):

As criancgas surdas desenvolverdo a “lingua visdalinesmo modo que
as criancas ouvintes desenvolvem a lingua “auditiyste processo tem
vantagens exponenciais na aprendizagem. A aprgmhizada lingua
“visual” e a aprendizagem da informacdo atravéslinigua “visual”
melhorardo a oportunidade de aprender a linguadahapressa. Uma
crianga surda que saiba ASL ou lingua gestual goesa terda as
estruturas mentais de representacdo necessarias demcodificar,
armazenar e recordar a informacao. (...) E esta @ dmsprendizagem
escolar, obter informacao da lingua impressa gaitia lingua impressa
para analisar e sintetizar essa informacéao. (p.153)

Desta forma surge, entdo, o conceito de educaliagus, que deve ser prioritaria, pois
proporciona um contexto no qual as criancas podesar/olver as suas aptiddes numa
lingua gestual e ainda numa forma escrita de umgadi oral (Silva, 2013).

O conceito de bilinguismo, que remete para a apmagdm de duas linguas, é
defendido como sendo o melhor método de ensinové@er, 2007), pois dota a crianca
de duas linguas que permitem a comunicacdo tanto a&comunidade surda e a

comunidade ouvinte.

Relativamente a lingua portuguesa, esta sera e@aseéarianca surda como segunda
lingua, pressupondo, portanto, que detém a lingetuagl portuguesa como a sua lingua
materna, ou primeira lingua. Tal facto possibifitama melhor aprendizagem da lingua
portuguesa, através da associacao entre a estdgeturaa para a outra, partindo sempre
da lingua gestual como referéncia para a aprerehzatp lingua oral, que pode ser

aprendida apenas na sua vertente escrita:

Em segundo lugar, porque nesse espago a linguaigpeda sera
trabalhada como segunda lingua L2. Isso signifiea@pntara com uma
metodologia de ensino diversa da empregada naregidar de ensino
para alunos ouvintes, ou seja, sem relacdo conequadao da pauta
sonora. O portugués sera ensinado exclusivamelteca@eal visual, por

meio de negociacéo de sentidos e significados astdeias linguas (L1 e

30



Susana Barbosa, 2015

L2), considerando as particularidades de cada unsaas diferentes
modalidades. (Moura & Vieira, 2011, p. 8)

Em termos de dominio da capacidade de leitura esdsta, o aluno surdo insere-se
dentro do publico-alvo, apesar de os procedimemetdoldgicos serem diferentes
quando se trata da aquisi¢do da primeira lingudaosegunda lingua e de aquisi¢cdo da
modalidade escrita da lingua oral pelo aluno suEio. termos muito resumidos, a

leitura é

um processo complexo e abrangente de decodificdeasignos e de
compreensao e inteleccdo do mundo que faz rigores@g€ncias ao
cérebro, & memoria e a emocéo. Lida com capacelad®lica e com a
habilidade de interacdo mediada pela palavra. 6222001, p. 21)

Assim, a leitura deve ser uma das principais preagies no ensino de portugués como
segunda lingua para os alunos surdos, considergugo constitui uma etapa
fundamental para que se possa aprender a eseri@do sue neste mesmo processo, €
importante que o professor utilize como instrumestgoensino do portugués a lingua
gestual portuguesa. Assim, recomenda-se que a ¢émddo aluno a lingua dos
ouvintes seja situada dentro do contexto da lingagerna (primeira lingua), pois é
nessa lingua que deve ser dada uma visdo apgdariddi assunto, ainda que seja em
termos gerais, pois é através desta lingua quazse leitura do mundo para depois se
proceder a leitura da palavra em lingua portuguédigua gestual deve ser sempre
considerada como a lingua por exceléncia na ir&tregn qualquer disciplina, em
especial na de lingua portuguesa. Neste contexémsiao do aluno surdo, o professor
deve estar sempre atento a conduc¢do do aluno ngricoemto das etapas que se
relacionam com 0s aspetos macroestruturais, cogémero, a tipologia, a pragmatica e
a semantica, e com 0S microestruturais, como osmajreais/lexicais, 0s

morfossintaticos e os semanticos (Salles, Fau|sfiahvalho & Ramos, 2004).

O ensino destes aspetos, incluem procedimentosiéisps, designadamente: analise e
compreensao das pistas que acompanham o texttopsteintificacdo do autor, dos
lugares, das referéncias temporais e espaciammast@o texto; localizacao do texto em
termos temporais e espaciais; observacao do #tsldbtitulo; exploracdo exaustiva da
capa do livro; elaboracdo da sinopse antes dardedo texto; reconhecimento dos
elementos paratextuais importantes; estabelecimeat® correlacbes com outras
leituras; construgdo de parafrases em portuguésitiidacdo do género textual;
observacdo da importancia sociocultural e discarsdentificacdo da tipologia textual;
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ativagcdo e utilizagdo dos conhecimentos préviaxylha de notas de acordo com o0s
objetivos; reconhecimento de palavras-chave; coemg@ de cada parte do texto;

identificacdo de fragmentos significativos; entuéros (idem).

No que concerne a aprendizagem do portugués egmitgparte da crianca surda
apresenta-se uma atividade complexa e muitas vatzega a dificuldades. Estas
dificuldades emergem, desde logo, devido as difarestruturais entre as linguas
gestuais e as linguas orais, isto €, pelo factasdeelacdes entre as estruturas ndo se
estabelecem da mesma forma nos dois sistemasdiiggi Como consequéncia, um
problema que a crian¢a surda apresenta na prodext@al em portugués € exatamente
a de fazer as ligacbes entre as palavras, os saggneas oracdes, 0s periodos e 0s
paragrafos, ou seja, a de organizar sequencialnergeu pensamento em cadeias
coesivas na lingua portuguesa, o que leva muitasope a considerar que o0s textos
produzidos pelos alunos surdos nao apresentam wgratmperéncia, ainda que este
raciocinio seja, na realidade, erroneo. De factopmo é comprovado por diversos
estudos, ainda que os textos produzidos por alumaes apresentem alguns problemas
relativamente a forma, ndo tém violado o princigéocoeréncia, podendo-se afirmar
que os surdos conseguem, efetivamente, expressaodiz inteligivel as suas ideias na
lingua portuguesa. Desta forma, verifica-se, reatejgue a escrita dos surdos é dotada
de coeréncia, embora as vezes possa nao apreseritsy caracteristicas formais de
coeséao textual e de uso de morfemas gramaticaissliou ndo, sendo a coeréncia
considerada como o elemento fundamental para antiagdo da mensagem escrita,
estando, por outra parte, dependente das estruttogsitivas e dos principios

pragmaticos que regem a linguagem (Santos & FerBaito, s.d).

E importante referir que se verificam, na verdaguns erros nos textos produzidos
pelos alunos surdos, mas, e apesar destes meswmsoectontetdo semantico é de facil
compreensao, pois consegue-se depreender o queesséliger, 0 que demonstra que
efetivamente a coeréncia ndo foi comprometida. @mt o facto de o texto ser

inteligivel ndo significa, de todo, que a estrutsuperficial ndo deva ser reorganizada
de acordo com as regras da lingua em que estdoescabendo ao professor a
responsabilidade de desenvolver diversas maneioas @ intuito de garantir a

aprendizagem de algumas das infinitas possibilglatie reestruturacdo do texto, que
acaba por garantir, em simultaneo, um direito emdlvel do surdo, que se traduz no

acesso a essas mesmas possibilidades (8alé&s2004).
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Em suma, a crianga surda apresenta a lingua ggxittalguesa como a sua lingua
materna, sendo que a sua aprendizagem precocdaeganaa boa fluéncia nessa lingua,
e a lingua portuguesa como sua segunda linguala@@aprende, efetivamente, depois
de dominar a lingua gestual, o que facilita a aagéo entre 0s seus elementos e as suas

caracteristicas.

Na verdade, importa referir que para uma boa aprageim por parte da crianca nestas
duas linguas é necessario que estas sejam apremiidardem, sendo que a lingua
gestual deve ser aprendida em primeiro lugar Bgadi portuguesa em segundo, pois €
desta forma que se espera que a crianca adquirabaendluéncia nas duas. Desta
forma, a crianca é dotada de duas linguas, a liggstual e a oral, 0 que possibilita a
sua comunicacdo tanto com a comunidade surda comoaccomunidade ouvinte,

permitindo a sua integracdo na sociedade. No entargua integracdo na sociedade so
sera plena se os que a rodeiam conhecerem e usarerasmo codigo, isto €,

comunicarem através da lingua gestual.

1.6. Sintese

Em suma, a comunicacdo, a linguagem e a linguao dsté@rligadas entre si,
estabelecendo uma relagéo de interdependénciade & comunicagéo, como sistema
complexo de troca de informacao, necessita de uim que possa veicular essa mesma
informacé&o entre os intervenientes presentes meps0, 0 que nos leva ao conceito de
linguagem. Esta é, sem duvida, o0 meio por excedégae permite a existéncia da
comunicacao entre os individuos a nivel oral ouitespossibilitando a transmisséo de
informacéo, de instrucdes, de emocdes e de seritg)ars quais fazem parte das suas
funcdes inerentes. A aquisicdo da linguagem ocumrnea idade muito precoce, atraves
do contato por parte da crianca com o mundo quedaia, sendo que este facto
evidencia a necessidade de os individuos se tonnamgtos para procederem a

comunicacao com 0S seus pares.

Entende-se que a leitura e a escrita oferecem nmosssarios ao homem de se
comunicar e compreender o mundo, oferecendo awpdade de transformar as suas
relacdes. O ato de ler € usualmente relacionadoacescrita e nesse respeito é possivel
de se efetivar diversas formas de leitura, taiscctano olhar de alguém, ler o tempo,

ler o espaco, e assim a importancia da leituracet@slestacam-se como importante
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fator a ser considerado no desenvolvimento humas&im o conceito de leitura esta

geralmente restrito a decifracdo da escrita, @aptendizagem.

Sabemos que a leitura e a escrita sdo de fundadneptartancia para o aluno e é a
partir desse processo que 0s alunos poderdo crs&uqroprio conhecimento e ter
nocdo do mundo que vive, podendo contribuir duranteu crescimento para uma
mudanca significativa. A escola deve priorizar nontexto da sua atuacao a
aprendizagem da leitura e escrita, o aluno, dedacoom a realidade que vivencia, e
essa reflexdo pode ser benéfica no sentido deraavi@el sociocultural dos sujeitos na

sociedade.

Por outro lado, a lingua, que é um sistema lingoistbstrato que se vai atualizando no
comportamento linguistico por parte dos falantes néeio que possibilita a linguagem,
sendo que é o Unico elemento que apresenta vasiagi8eo que a lingua e a cultura
muda de acordo com os diversos paises. Assim, iegaal que serve de meio na
veiculacdo da linguagem, a qual possibilita, p@r garte, a realizacdo do processo de
comunicacao, o que demonstra que de facto estesdrieitos estdo intrinsecamente

interligados.

Quando optamos por trabalhar e analisar seguidementquestdées do ensino e a
educacédo da crianga surda entende-se que numaepapze ha leis, nomeadamente a
Convencao sobre os direitos das pessoas com aefeci@2009), que declara que todos
tém valor, dignidade e os mesmos direitos e queado a assegurar o acesso a todos
0s aspetos da vida em condi¢Bes de igualdade sgraomte a providenciar intérpretes
profissionais em lingua gestual portuguesa, paggistir um contra senso entre o que
esta escrito e 0 que se verifica na pratica. A mépaia de aumentar a consciéncia para
o valor e a necessidade de ter um intérprete dadigestual como meio de permitir que
as pessoas surdas tenham acesso a diferenteservipssam participar plenamente

na sua educagao.
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A EDUCACAO DA CRIANCA SURDA

2.1. Introducgao

Atualmente, o objetivo de incluir alunos com déaia auditiva na rede de ensino das
turmas regulares constitui um dos principais fososmeio educativo, sendo que no
proprio quotidiano os discursos contemporaneoscaaoloem evidéncia a urgéncia de
inclusdo de qualquer aluno na escola regular, entigntemente da sua singularidade,
seja surdo, cego ou com paralisia cerebPadr conseguinte, 0os argumentos mais
evocados sdo a Declaracdo de Salamanca e as préticaativas estabelecidas em
diferentes contextos escolares a nivel mundiaicapdo-se, neste conceito de incluséo,
o termo de alunos que detém necessidades educaspasiais a todos aqueles que
apresentam deficiéncias, altas habilidades ou taadipicas de sindromes (Heredero,
2010).

A definicdo de educacdo como sendo um direito destotal como foi reconhecido na
Declaracédo Universal dos Direitos do Homem em 1848stitui um dever do proprio
Estado, a quem compete assegurar que o ensinalsdggto, ministrado com base no
principio da igualdade de condi¢des para o acegmwreanéncia na escola para todos.
Assim, e com as acoes voltadas para a inclusdienpleese garantir a universalidade e
a equidade para todos os cidaddos na rede regelansino (idem). Esta ideia
pressupbe, portanto, uma mudanca concetual comémefa a outros modelos,
verificando-se a passagem da escolarizacdo dakg®speciais para a escola regular,
sendo que estes alunos véao, na realidade, seaesadbs com criangas e jovens da sua
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idade e, por conseguinte, num contexto similar ae kabitualmente se encontram
inseridos. De facto, todas as criancas tém o didstser educadas no sistema regular de
ensino, tal como é preconizado na Declaracédo ddielora na Convencdo da ONU
sobre os Direitos da Crianca (Stubbs, 2008). Assimp seguimento desta ideia que
surge o modelo denominado por escola inclusiva,ual gossui caracteristicas e

condi¢des particulares para a sua prépria orgadmz¢ganches & Teodoro, 2006).

2.2. A Escola Inclusiva

Segundo Stubbs (2008), a educacéo inclusiva apgeesanadas origens e influéncias,
dentro das quais é relevante salientar as comwsdas ativistas e os defensores, 0s
movimentos de base profissional, que defendem lidgda na educacéo e a melhoria e
a eficacia escolar, as agéncias internacionaisrgageentais e ndo-governamentais e as
experiéncias praticas. Apesar de algumas destameées influenciarem de forma mais
acentuada do que outras, todas elas contribuenurat&erto nivel ainda que nao

trabalhem em conjunto para atingir o seu objetivo.

Porém, e antes de abordar a temética relativacddagsclusiva, é de extrema relevancia
contextualizar a educacéo especial, visto que senéna relacionada com o ensino de
alunos surdos, e néo so0, cujo precursor € ltardeblalade, nos primordios este tipo de
educacao era levada a cabo por pessoas individugis objetivo era a instrugdo das
criangcas em situacdo de deficiéncia ou mental cwsosml no sentido da sua
escolarizacdo. N&o obstante, € necessario esclajeeeeste tipo de educacéo foi
desenvolvida em instituicbes particulares, logo néabia qualquer tipo de
responsabilidade ao Ministério da Educacao, jaegtees criangas ou eram consideradas
como sendo ‘perigosas’ para 0s outros, ou erantrddgadas em termos das suas

capacidades no acesso a escolarizacado (Sanchexd&roe2006).

Assim, e desde o século Xll, varias experiénciasgiras foram sendo realizadas com
o intuito de tornar a educacdo acessivel para tadasles que dela se encontravam
afastados, sendo que passos importantes foranttdestando dados e novos cddigos de
acesso a educacao foram sendo descobertos, taléconcaso do codigo Braille para a
comunicacao escrita e da lingua gestual para amoagdio oral (Gardou & Develay,
2005). E ainda importante salientar que foi com arick Report (1978) que novas

perspetivas a nivel do ensino das criancas consiéledia foram introduzidas e que o
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conceito de necessidades educativas especiaisl swwgianorama do ensino, o qual é
também clarificado na Declaragdo de Salamanca J1%9wle se especifica que o
conceito é aplicado as criancas e jovens que degmas deficiéncias ou certas
dificuldades escolares. E de ressaltar que, amlolaghistoria, o surdo foi “levado a
olhar por si como um ‘deficiente auditivo’ o qugrsfica que foi a marca da deficiéncia
gue o determinou, que o tornou submisso ao normahte” (Oliveira & Santos, 2013,
p. 13).

No entanto, a adocéo deste conceito de necessidddestivas especiais e a integracao
escolar € o que culmina no subsistema de educapéaial, o qual se insere dentro das
escolas do ensino regular. Como o sistema se magt&ia todos os niveis, 0s alunos
e os professores que integram este tipo de edudégdale fazer os possiveis e 0s
impossiveis para acompanhar as regras e o funcantando sistema regular, caso

contrario seréo excluidos (Sanches & Teodoro, 2006)

Em suma, a educacéo especial consiste num comnjientoeios que sdo colocados ao
servico das criancas que apresentam necessidadlestieds especiais de modo a que
estes possam ter acesso as diversas aprendizagisnspmo: outros profissionais,

outros métodos, outras matérias para aprenderescegpacos, 0s quais sao diferentes

das turmas que ndo tém nenhum aluno com necessidddeativas especiais (idem).

Atentando agora no conceito de escola inclusivamgortante estabelecer que, o
conceito de inclusdo, remete para a igualdadegtarfidade, os direitos humanos e a
democracia, ainda que, muitas das vezes estes sga@pliquem (Wilson, 2000).
Efetivamente, a inclusdo escolar teve a sua origemgrupo de pessoas que se
encontravam em situacdo de deficiéncia, inserirdoes movimentos que lutam contra
a exclusao social, que defendem a justica soaipleecelebram a diversidade humana
(Ainscow & Ferreira, 2003). Assim, e contrariameai® que se pensa, a inclusao
escolar ndo é somente para 0s jovens que apreseldficténcias, visto que deve
contemplar todas as criangas e jovens que detéessidades educativas especiais, mas
no caso particular dos alunos surdos € essenahpieender a especificidade da
surdez numa perspetiva cultural e linguistica,estdindo as diversas perspetivas
tedricas acerca da cultura surda, que inclui aifirega identidade da pessoa surda como
caracteristicas principais” (Oliveira & Santos, 20f. 11).
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A escola inclusiva obriga a que se tenha um diferathar e um diferente sentir
relativamente a riqueza social e a diversidade hanmas suas variadas formas e nos
seus diferentes contextos de coabitacdo. Assimjr® consequéncia desta obrigacao
de se ter um diferente olhar, assistiu-se, em 1894ssinatura da Declaracdo de
Salamanca, onde participaram 92 paises e 25 ogg@®ig, cujo objetivo se relaciona
com o cumprimento da aplicacdo do principio fundaaledeste tipo de escolas, as

escolas inclusivas:

O principio fundamental das escolas inclusivas istgieem todos os
alunos aprenderem juntos, sempre que possivelpendentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. Esteglas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversassals alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de amagein, de modo a
garantir um bom nivel de educacdo para todos, &drale curriculos
adequados, de uma boa organizacao escolar, deégstsapedagdgicas,
de utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo @mespetivas
comunidades. E preciso, portanto, um conjunto deoape de servicos
para satisfazer o conjunto de necessidades espe@®airo da escola.
(Declaracéo de Salamanca, 1994, pp. 11-12)

Segundos Thomas, Walker e Webb (1998} eater for Studies on Inclusive Education
define a escola inclusiva como sendo uma escolargtlete a comunidade como um
todo, sendo que os seus membros sao abertosypsstdiversificados, ndo excluindo,
ndo selecionando nem rejeitando; ndo tem barrede&sjo acessivel para todos em
termos fisicos e educativos; trabalha em conjuntpues ndo é competitiva; pratica a

democracia e a equidade.

Na realidade, e tal como é possivel deduzir aodategabordagem desta tematica, uma
das ideias chave da escola inclusiva é a de qeedaedeve ser, de facto, para todos
(Rodrigues, 2001). Ou seja, € para todos os alimbspendentemente do seu sexo, cor,
origem, religido, condicao fisica, social ou int&l@l, o0 que remete para a questdo da
gestdo da diferenca, considerando que esta Ultimaaéforca e uma base no trabalho a
desenvolver. De facto, e segundo César (2003x@aemclusiva € aquela que celebra a
diversidade, encarando-a, na verdade, como sendaigoeza e ndo como algo que se
deva evitar, onde as complementaridades das cdsfictes de cada aluno permitem o

desenvolvimento. Ou seja, as caracteristicas dososlndo sdo consideradas como
ameacadoras nem como sendo perigosas para a pnijegaidade, s6 porque sao

culturalmente divergentes das dos outros alunosngeigem com os alunos surdos.
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Atentando agora em Heredero (2010), este afirmagy®incipios da escola inclusiva,

e de acordo com a maioria dos autores, sao:

- Alincluséao é um direito;

- A educacao deve discriminar positivamente;

- Importancia do aluno e sua singularidade;

- Trabalho para conseguir uma nova escola: conceitmno, pais,
comunidade;

- Utilizacdo de metodologias que usem a interdis@pdade;

- Procura de uma escola de qualidade;

- Melhora do clima institucional;

- Trabalho e ensino em equipa. (p. 195)

De acordo com Freire (2008), o movimento pela s#@uconstitui-se numa postura
ativa de identificacdo das barreiras que algunpagiencontram no préprio acesso a
educacao, bem como na busca dos recursos necegsidoque possam ultrapassa-las.
Assim, acaba-se por consolidar um novo paradignugatido de construcdo de uma
escola que seja aberta a todas as diferencas. foasi este movimento promove uma
transformacao da escola, a qual € necessaria, atdastivas pedagdgicas, visto que é
esta transformacéo que visa o desenvolvimento deaedo para todos os alunos nas

escolas regulares.

E no seguimento da necessidade de se estabeleaeesounla inclusiva que surge a
Declaracdo de Salamanca, que, tal como foi refenderiormente, € um dos principais
argumentos mais evocados na abordagem deste @odeseiihclusdo no ensino regular
de criancas com necessidades educativas espésais, e de forma bastante sucinta e
explicita, a Declara¢do de Salamanca é um docungerteisa a adogédo do conceito de
inclusdo no ensino, bem como o reconhecimento d@ass&lade de atuar, com o
objetivo de se conseguir instituicbes que incluados$ os alunos, que aceitem todas as
diferencas e que apoiem a aprendizagem de acord@smecessidades individuais de

cada um. De facto, nesta declaracéo é proclamadguonte:

- Cada crianca tem o direito fundamental a educazadeve ter a
oportunidade de conseguir e manter um nivel aaditiesaprendizagem;

- Cada crianca tem caracteristicas, interesseaciclules e necessidades
de aprendizagem que lhe séo proéprias;

- Os sistemas de educacdo devem ser planeados mogsamas
educativos implementados tendo em vista a vastarsidade destas
caracteristicas e necessidades;

- As criancas e jovens com necessidades educabgesiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se deeqmaadtravés duma
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pedagogia centrada na crianca, capaz de ir ao w®acalfestas
necessidades;

- As escolas regulares, seguindo esta orientagdigsina, constituem os
meios mais capazes para combater as atitudesndiisatdrias, criando
comunidades abertas e solidarias, construindo weiadade inclusiva e
atingindo a educacdo para todos; além disso, primam uma
educacdo adequada a maioria das criancas e promavefitiéncia,
numa oOtima relacdo custo-qualidade, de todo o nsésteducativo.
(Declaragéo de Salamanca, 1994, n.° 2)

Na verdade, os pontos supra citados sao defengdelaDeclaracdo de Salamanca, que
procura, também, apelar a todos os governos, ittas a: conceder a maior
prioridade ao desenvolvimento dos sistemas edwsatie modo a que possam incluir
todas as criancas; adotar como matéria de leipmo@olitica, o principio da educacdo
inclusiva; a desenvolver projetos demonstrativostaleelecer mecanismos de
planeamento, de supervisdo e de avaliacdo edugadizaas criancas e adultos com
necessidades educativas especiais; encorajar Btafa@ participacdo dos pais,
comunidades e organizacfes; investir um maior @sfora identificacdo e nas
estratégias de intervencdo precoce; a garantir apug@rogramas de formacdo de
professores incluam as respostas indispensaveieassidades educativas especiais

nas escolas inclusivas (idem).

No entanto, € importante referir que o conceitesienla inclusiva remonta ao século
XIX, visto que foram varias as metodologias adadademo resposta a esse ultimo
objetivo, ainda que nem todas se assemelhem addeiamporanea do que deve ser, na
verdade, uma escola inclusiva. Assim, e analisantistoria da educacédo dos surdos
em Portugal a partir da data de criacdo da prinescala de surdos, 1823 em Lisboa,

podemos distinguir trés fases, no que respeitaedsdologias usadas:

- De 1823 a 1905, metodologias gestuais suporfa@lasescrita;
- Entre 1906 e 1991, metodologias oralistas;

- A partir de 1992, o modelo de educacéao bilingara gurdos (Carvalho, 2007).

Em 1823, D. Jo&o VI, a pedido de sua filha D. IE&tsia, convidou o sueco Per Aron
Borg a criar um instituto para surdos a semelhatgajue ele ja havia criado em
Estocolmo. Assim, este Instituto de Surdos-Mudaeegpu a funcionar na Casa Pia de
Lisboa, tendo-se mantido aberto até 1860, data am fqi encerrado devido a
dificuldades financeiras e a decadéncia do ensiete, a comunicacao entre professor
e aluno era baseada no método gestual e no alfataatoal, detendo como objetivos o
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acesso por parte dos surdos a leitura e a edoeita,como a uma profissdo que lhes
facultasse a autonomia e a independéncia econéBézaanos mais tarde, em 1870, o
Padre Pedro Maria Aguilar abriu, em Lisboa, um @gstuito para surdos e, dois anos
depois, em Guimaraes, um instituto para o ensinoswelos. Até 1891 a sua
metodologia foi utilizada, a qual consistia no ndétada mimica e da linguagem escrita,
sendo o ensino da articulacao e leitura da falaamastrito (idem).

Entre 1880, ano em que as linguas gestuais foraibigles pelo Congresso de Mifse
1900 comecam a aparecer em Portugal as primeitaénnias dos métodos oralistas,
as quais foram trazidas por professores de sutgmsejtinham ido especializar a Paris.
De facto, no inicio do século XX, grande parte éssolas em todo o mundo deixa de
usar a lingua gestual devido ao Congresso de M#&sim, a metodologia oralista
passa a ser a metodologia vigente, sendo a or@izagrincipal objetivo da educacéo
das criancas surdas que, para aprenderem a fatmay@am grande parte do seu tempo
nas escolas a receber treino oral. Porém, comgestale importancia que foi dada a
oralidade, o ensino das restantes disciplinas @&foi secundarizada, o que culminou

numa queda bastante significativa da escolarizdgariancas surdas (Gomes, 2010).

A partir de 1905, o ensino de surdos voltou a seresponsabilidade da Casa Pia de
Lisboa, que o reorganizou enviando mais profesggaesse especializarem no Instituto
de Surdos-Mudos em Paris. Deste modo, o métodistaraltilizado por toda a Europa
passou a ser o método utilizado também em Por{@dgaleida et al, 2009; Carvalho,
2007; Gomes, 2010).

A partir de 1965, as escolas publicas do MinistélaoEducacdo passaram a integrar
alunos surdos e, em 1978, surgiram os Nucleos dd@oAa Criancas Deficientes

Auditivas, onde se usava o método materno-refléXivié nos finais dos anos 70 do
século XX comecam a surgir a discussao em torndinigas gestuais e, nos anos 80, €
levada a cabo a primeira experiéncia de ensinagoié em Portugal, com monitores

surdos, numa escola em A-da-Beja. No ano de 198%ewetariado Nacional de

® O Congresso de Mildo ocorreu em 1880 e reuniunteleictuais da época num evento que teve
consequéncias terriveis para a comunidade surdaddeo mundo, pois foi demonstrado nesta ocasido
que os surdos nao apresentavam qualquer tipo deepra fisiolégico (Angela Baalbaki & Beatriz
Caldas, 2011).

0 método materno-reflexivo, criado por Van Udenstia-se a criancas surdas na sua fase pré-
linguistica, defendendo que estas podem aprendatam uma lingua materna através da oralidade,
devendo a comunicagdo entre o aluno e o profess@stabelecida através do dialogo (Paulo Carvalho,
2007).
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Reabilitagdo apoiou a deslocacdo de dois formadunes & Universidade Gallaudet,
nos Estados Unidos da América, onde se formarammetodologias de ensino e

investigacdo das linguas gestuais. Apos essa f@onaes dois formadores deram inicio
ao ensino da lingua gestual portuguesa a pessoasesu— professores, técnicos e
futuros intérpretes de lingua gestual portuguesa a pessoas surdas — futuros
formadores de lingua gestual portuguesa (Almeidd, 2009; Carvalho, 2007).

Em 1989, ano que se insere no periodo temporaluenag|metodologias adotadas eram
oralistas, Maria Augusta Amaral e Amandio Coutinlesenvolveram uma investigacéo
junto de um grupo de cem alunos surdos com vislerecar as suas reais dificuldades
advindas dessas metodologias aplicadas de caréer @oncluiram que estas se
resumiam a um vocabulario bastante reduzido, aim@&@oiorizacdo da estrutura da
segunda lingua, a escolaridade inferior que osntesiapresentam, a obtencéo de graus
académicos que nao correspondem as suas destr@gadifeculdades em termos de

socializacdo (Carvalho, 2007).

Este estudo tornou evidente que o método oral réimif|a as criancas surdas
desenvolverem todas as suas potencialidades, debem) muito pelo contrario, em
desvantagem em relacdo aos seus pares ouvintesb&samele, propuseram o método
bilingue para o ensino dos surdos, o qual estipulingua gestual portuguesa como

primeira lingua (Almeidat al, 2009; Carvalho, 2007).

Os mesmos autores, acompanhados por Raquel Ddl¢mdins, levaram a cabo outra
investigacdo, a qual originou um relatério que ntaide foi publicado em livr®ara
uma Gramética da Lingua Gestual Portuguegae evidencia que a lingua gestual tem
0 mesmo estatuto em termos linguisticos que adirayal, bem como que a lingua
gestual portuguesa tem o mesmo estatuto linguigtieoas outras linguas de carater
gestual (Amaraét al.,1994).

De facto, as evidéncias apresentadas nesta inegd&tigoram um forte contributo no
reconhecimento da lingua gestual portuguesa nati@ogc&o da Republica, em 1997,
onde passou a constar, na alihgalo n.° 2 do artigo 74.°, que esta lingua deve ser
protegida e valorizada, “enquanto expressao clikurstrumento de acesso a educacéao
e da igualdade de oportunidades”. Gracas a essdoest lingua gestual portuguesa

adquiriu, também, o estatuto de disciplina no taktiJacob Rodrigues Pereira, criando-
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se ainda o suporte para o surgimento de legisleg@ovista ao ensino bilingue para os
surdos (Almeidat al, 2009; Constituicdo da Republica Portuguesa, 2005

Face ao referido, “a cultura &, assim, uma formaadeler ao real, de o grupo mostrar a
sua relacdo com o mundo e com o conhecimento,aetglaprecisa de uma lingua, que

funciona como recurso para a producao da cult@avéira & Santos, 2013, p. 12).

2.3. Bilinguismo

Efetivamente, € no seguimento deste modelo de @nBiimgue para surdos que se
verifica como sendo fundamental atentar no conteximunicativo na surdez, que,
devido a caracterizacao e a definicdo elaboradasiamente, pressupde a recorréncia
a outros meios de modo a veicular a informacaoinsgerifica-se como sendo fulcral
determinar se deve ser a lingua gestual portugupsaneira lingua do individuo ou se,
pelo contrario, deve ser a lingua portuguesa. b f& para os alunos surdos, o fator
decisivo no desenvolvimento individual, na obtend&oconhecimento, na construcao
da sua identidade propria, no relacionamento corseos pares € no sucesso tanto
escolar como profissional é o dominio da sua pranéngua, isto €, da lingua gestual
portuguesa (Carmo, Martins, Morgado & Estanqué&é®?).

Contudo, € de salvaguardar a enorme importanciagdasicdo da linguagem para a
crianca surda durante o periodo critico da suand@agem, pois a crianca utilizara a
linguagem para comunicar com as pessoas que aanod®ds diferentes contextos.
“Quer isto dizer que a Lingua Gestual (LG), a limmga comunidade surda (...), € uma
lingua que se desenvolve no canal espacgo-visuss® @ a grande diferenca entre as
duas culturas, surda e ouvinte (...)” (Oliveira & @ 2013, p. 13). Mais importante
que tudo € que a primeira lingua apreendida p&aga surda deve ser aquela que se
adquire com maior facilidade, que neste caso é@guadi gestual portuguesa devido ao
seu carater visual. J4 a lingua portuguesa sergreeamsegunda lingua para o aluno

surdo, pois 0 acesso a esta ndo é nem natural leam (em).

N&o obstante, e ao ficarem dependentes da infomtagéise apresenta de forma visual
ou tatil, num ambiente onde € privilegiado o sos¢r@ancas surdas assimilam a lingua
oral ou de forma parcial ou deturpada, quando n@eréem completamente (Amaral &

Coutinho, 2002). Para Souza e Silvestre (2007jras@ que estas criangas revelam ao
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nivel do conhecimento deve-se a forma como l|hes paaporcionados 0s
conhecimentos: ou demasiado construidos, impedisdde os construir de forma
autonoma, ou demasiado simplificados, deixando-@® slados suficientes para

construi-los.

Perante isto, verifica-se que os surdos tém ddades ao nivel da gramatica, da
morfologia e da sintaxe, falhando na conjugacawetbos, no uso de preposicdes e
conjungdes, omitindo verbos de ligacédo e conec®wifagendo uso restrito de estruturas
de subordinacédo e coordenacao. Correia (2009) er®€R008) consideram que estas
falhas se devem a influéncia da gramatica da limggséual, mas também ao facto de a
lingua gestual e a lingua oral ndo terem sido ajea como linguas autonomas. Ja
Pereira (2008) e Coelho (2010) comparam-nas aadalbmetidas por um estrangeiro

que aprende a lingua portuguesa como segunda lingua

Diante destes cenarios, verifica-se que, mesmoiglaj® anos na escola, os surdos
continuam a apresentar dificuldades na compreedsdopalavras, confundindo-as
muitas vezes com outras palavras ja conhecidase tega “a deturpacéo do significado

de uma frase ou mesmo de todo o texto” (Perei@8,20 25).

Com o foco na aprendizagem das palavras, as estétasleram a devida atencédo a
literacia, que “ndo é apenas descodificar letnaal&vras escritas, mas sim a capacidade
de compreender o que lemos e escrever 0 que pessarsentimos” (Estanqueiro,
2006, p. 217). Ao mesmo tempo, tem sido esquecglee “a crianca ouvinte, ao
aprender a ler, esta a aprender a sua primeiradjmgas quando a crian¢a surda o faz,
estd a aprender a sua segunda lingua, o que natutal € mais moroso” (idem). A
importancia da imersdo precoce da crianca surda amitiente linguistico, onde va
adquirindo um bom dominio da lingua gestual porsgyu deve-se a necessidade de
uma lingua que lhe permita a compreenséao e aipag#éo nos debates realizados em
grupo sobre os livros previamente lidos, linguagnal ela ir4, também, aprender os
conceitos e compreender o0s objetivos de difereipes de texto (Estanqueiro, 2006).

Na realidade, é através da lingua gestual portagges o aluno surdo acede de forma
mais facilitada a segunda lingua, a lingua portsgugue € a lingua do seu pais e da
comunidade linguistica maioritaria, ou ainda aasitinguas orais ou escritas. Porém, é
importante referir que a lingua portuguesa, maikciamente a sua forma escrita,

deve ser sempre encarada como segunda linguanhdegyortanto, um curriculo
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préprio relativamente a esse mesmo carater de dadimgua para surdos (Carreb
al., 2007).

O que se verifica na realidade é que a criancaaderd de aprender as duas linguas, a
lingua portuguesa e a lingua gestual portuguesmabtriamente, o que ndo ocorre no
caso de uma criangca ouvinte, pois sO necessita pendger a primeira. A
obrigatoriedade da crianca surda ter de aprenddmasslinguas traduz-se pelo facto de,
em primeiro lugar, aprender a lingua gestual poedag visto que é a sua primeira
lingua, logo é a sua lingua natural para o procedsscomunicacdo, e, em segundo
lugar, aprender a lingua portuguesa visto que é&gud dominante no seio da sua
familia e da sociedade, e no caso de os pais seresmtes, de modo a poder
estabelecer a comunicacdo. Contudo, e como a lipguaguesa é considerada a
segunda lingua da crianca, a sua aprendizagem t&m fécil, tendo que ser feita de
forma sistematizada e sobre a lingua previamemandijola, neste caso a lingua gestual
portuguesa. De facto, é através desta Ultima qu@maca tem acesso a segunda lingua,
sendo a forma escrita do portugués também cond@lexamo segunda lingua, pois
desta forma o curriculo préprio a seguir estaraciehado com a aprendizagem desta

lingua em todos os parametros, tal como ja foriddeanteriormente (idem).

Uma das caracteristicas que aparece evidenciadadisosrsos dos
surdos é a necessidade de luta do povo surdo goesendo s6 uma
condicdo de existéncia dele mesmo, é também umaigémn de

mobilizacdo permanente de um qualquer grupo. H#tadio povo surdo
esta amplamente relacionada com a luta pelos aireibmo cidadaos,
principalmente no que diz respeito ao acesso aagdoc (Oliveira &

Santos, 2013, p. 14)

No entanto, e contrariamente ao que foi mencio@aderiormente em termos de ordem
ideal de aprendizagem das duas linguas por pasteridancas surdas, € fulcral salientar
que existem criangas que primeiramente aprenderdamywa portuguesa e que s6 mais
tarde aprenderam a lingua gestual portuguesa, sprelalgumas podem ser, quando
atingem o ensino secundario, fluentes em linguéugkeportuguesa e menos fluentes
em lingua portuguesa, ou o contrario, ou mediantamiiurentes em ambas. Contudo,
existem ainda criangas que podem deter como partiegua a lingua portuguesa ou a
lingua gestual portuguesa, ou ainda apenas detdrecionento na lingua gestual

portuguesa em anos mais tardios (Battegay, CoelWaz: 2012).
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E neste contexto que surge o conceito de bilinguiginis este € um modelo que tem
como principio basico que a crianga surda deve fagesuas aprendizagens escolares
através da sua lingua materna, ou seja, a lingstaajgoortuguesa, e adquirir como
segunda lingua a lingua portuguesa, na sua vedsatiéa e, eventualmente, oral, que é
a lingua da sua comunidade (Carvalho, 2007). Talocé referido por Stumpf (2011),
que partilha a mesma perspetiva de Carvalho (20@7ppcédo bilingue as duas linguas
sao utilizadas separadamente, sendo a lingua bestirgua natural do surdo, que
serve como suporte para todas as suas aprendizayensnto a lingua oral, que é
ensinada na sua forma escrita e como segunda Jidgugortante para a inclusao do
surdo em todos os contextos relacionados com @&ua. Contudo, e de acordo com
Megale (2005), o conceito de bilinguismo e de eda@cailingue assumem dimensdes
bastante complexas, visto que podem ocorrer enrsdisesituacdes, tais como: em
criancas que aprendem uma segunda lingua na est@agas cujos pais sdo de
nacionalidades diferentes; nativos de paises qesemam mais do que uma lingua
oficial; emigrantes estrangeiros que falam a lindpigais hospedeiro; e pessoas surdas
que, para além de utilizarem a lingua gestualzatit também a lingua da comunidade

ouvinte, podendo ser na sua modalidade oral oitascr

Ainda de acordo com a definicdo de bilinguismojogaautores apresentam argumentos
divergentes. Segundo Mackey (2000), para se defingonceito de bilinguismo é
necessario considerar quatro questdes que sdo adewaportantes: o grau de
competéncia nas linguas em questao, as situacogaeeassas linguas sdo utilizadas, a
alternancia de codigo e a interferéncia entre efisas linguas. Ja para Harmers e Blanc
(2000), na definicdo de bilinguismo é importantensiderar seis dimensfes: a
competéncia relativa, a organizagao cognitiva, aaledde aquisicdo, a presenca ou a
falta de individuos que falem a segunda linguambiente em questéo, o estatuto das

duas linguas envolvidas e a identidade cultural.

Este conceito surge, efetivamente, como uma prapdstintervencdo educativa que
atende de melhor forma as especificidades lingasstidos alunos surdos, pois
contempla a aprendizagem de ambas as linguas, taalges a oral, trazendo em

simultaneo, e no seu ambito, preocupacoes relaginara construcao da identidade e a
questao cultural. E fundamental salientar aindaagte conceito detém como premissa

a lingua gestual como a lingua natural para o suyde é a sua primeira lingua, e a
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lingua portuguesa, na sua modalidade escrita, gagonda lingua (Moura & Vieira,
2011).

A afirmacgdo de que as linguas gestuais séo lingatasais para o surdo, e de acordo
com Ferreira-Brito (1993), ndo significa que existaa pré-disposicao para 0 seu uso
no decorrer da surdez, apesar de nao existir nenimpedimento no organismo do

surdo para adquiri-la, visto que esta lingua n&zipa de ser aprendida da mesma
forma que a lingua oral, ou seja, de uma maneitérsica, sendo adquirida por meio de

interacBes com os interlocutores que utilizam e&keea.

E ainda o bilinguismo que permite que o surdo pessstir na diferenca, pois como
este adquire uma lingua visual que atende as sea@ssidades deixa de ser deficiente
relativamente aos aspetos e as limitacdes quecs@ionadas pela falta de uma lingua
compartilhada. De facto, € a lingua gestual quesipiita que o surdo estabeleca
relacbes de pensamento equivalentes, no que dgeitesa abrangéncia e a
complexidade, e que aprenda a lingua portugueaaéatde uma abordagem visual e
nao auditiva. Além disso, o proprio encontro entsglarios de uma lingua comum
possibilita, na realidade, o seu fortalecimentgstovique a diversidade e as diferentes
linguagens que circulam em todas as esferas s@e@pgciam a eventualidade da lingua

se manter viva e em constante movimento (Lodi, 20ira & Vieira, 2011).

O movimento de aderéncia ao bilinguismo ocorreutpdo o mundo, sendo que, no
caso da Suécia, foi iniciado em 1983, onde a eg@os lingua compreende, para além
do ensino da lingua oral como segunda lingua, guesuocdos devem, de facto, ser
considerados como biculturais. Porém, este movindefiende ainda que a politica das
identidades deve ser discutida de modo a que s&amosonstituir como completos,
distanciando-se assim cada vez mais da visdo patal@a surdez. Neste pais em
concreto, apdés dez anos de escolaridade, os st&édgsna realidade, alcancado o
sucesso da mesma forma que os ouvintes. J4 nacd&asil, sé recentemente é que 0
bilinguismo se comeca a configurar como proposta paeducacao de surdos, estando
ainda no processo inicial. Como consequéncia, giyalsencontrar apenas um namero
reduzido de escolas que desenvolvem, de facto,pedsea, visto que alguns docentes
se encontram interessados em discutir e em entendior o funcionamento desta

abordagem educacional em especifico (Moura & V,i@ied 1; Svartholm, 2007).
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No caso portugués, e de modo a que se compreguutgwé da adogéo do bilinguismo,
€ importante relembrar que um grupo de cem aluriagdinido por Amaral e Coutinho,
em 1989, de modo a se proceder a uma investiggu@duadada relativamente as
dificuldades reais dos surdos, as quais foram aptadas anteriormente. Efetivamente,
foi no decorrer da constatacdo destas dificuldayles se tornou bastante clara a
necessidade de alterar a politica educativa noegtintdo ensino dos alunos surdos,
visto que as metodologias orais que vigoravam ianteente, e tal como foi
previamente constatado, ndo permitiam o desenvehtionde todas as potencialidades
por parte das criancas surdas. Assim, € nestensegid que surge a proposta de adogao
do método bilingue para o ensino dos surdos, métstid que se apresenta suportado
pela lingua gestual portuguesa, que € a primeirguéi destas mesmas criancas
(Carvalho, 2007).

De facto, no ano letivo de 1993/94, no Instituto slerdos-mudos’ Jacob Rodrigues
Pereira, foram apresentadas linhas orientadoraa para intervencdo educativa

inovadora:

- O processo de reabilitagdo dos surdos € um mocssquencial e
sistematico, desde o diagnostico a socializacéo;

- O processo de reabilitacdo implica a intervend& uma equipa
multidisciplinar onde terdo de estar implicados pass, os médicos
especialistas, o0s técnicos de reabilitacdo e todo camtexto
socioeducativo, com especial relevo para a Comdeiddurda e suas
Organizacoes;

- O processo de reabilitacdo, atendendo a espdaifie da crianga surda,
implica um projeto educativo individual;

- O processo de reabilitacdo deve assentar no lreconento de que a
Lingua Gestual Portuguesa € a lingua materna daceriportuguesa
surda profunda;

- O desenvolvimento do processo de reabilitacdoridaca surda deve-
se fundamentar no bilinguismo. (Carvalho, 200Xy’

Foi, de facto, a partir de todos estes principmsmiem pedagdgica e comunicativa que
se travou uma batalha a nivel politico e social cas seguintes medidas:
reconhecimento da lingua gestual portuguesa comgudi materna dos surdos;
introducéo da lingua gestual portuguesa nas esa®asmodo a que os alunos possam
comunicar entre si; incentivo a aprendizagem dgulngestual portuguesa pelos
proprios ouvintes da comunidade educativa; estudplieacdo do modelo bilingue na
comunidade educativa; e contato com surdos ad@lt@ssociacoes de surdos que

conduzam a interiorizacdo de modelos da culturgpr@édas comunidades surdas.
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Assim, e depois de analisados todos estes fatoogadores na comunidade educativa,
podemos afirmar que, efetivamente, desde 1990unesatém sido educados através do
modelo bilingue, que se encontra em constante eipeamento e evolucédo (Carvalho,
2007).

Acreditamos que através da utilizacdo do métododuie, e no seguimento de diversas
pesquisas que apontam cada vez mais para essaldimbordagem como sendo
inclusiva para os surdos, a situacdo de angustedesinformacéo vivida pela familia
tende a diminuir, visto que é um meétodo centrads passibilidades visuais das
criancas surdas. Todavia, é ainda através destelmgde se pretende uma alteracéo de
paradigma, de modo a que o0 surdo passe a Serceisto uma pessoa capaz de realizar
exatamente as mesmas atividades que as criancagesue autonomas (Moura &
Vieira, 2011). Neste sentido. Oliveira e Santosl®®. 16) reforcam que “o surdo
identifica-se mais com o term&urdo porque se refere a comunidade surda e a sua
cultura, ndo transmitindo a ideia de que Ihe falgp e que esta em desvantagem em

relacdo aquele que ouve”.

Porém, é fundamental explicitarmos que esta préticeativa deve ocorrer em espagos
adequados e que propiciem 0 seu sucesso, com@eperh surdos nos primeiros anos
do processo de aprendizagem, porque, em primejar,l@sses ambientes concentram
diversos interlocutores que comunicam através igudi gestual, o que resulta na
oportunidade de a crianca adquirir essa mesmadiatjavés da interacdo com pares
usuarios do mesmo caodigo. Na verdade, e como reegEeE0 se verificam situacdes
reais linguisticas e comunicativas, com pessoadivdgsas faixas etarias e graus de
proficiéncia, o surdo tem a possibilidade de viva@ne de participar num ambiente no
qual a lingua se encontra viva e sofre modificagdescordo com as diversas relacdes
estabelecidas entre os sujeitos que comunicam eintfesta forma, a lingua gestual
assume o papel de primeira lingua, 0 que signgioa € a lingua do pensamento da
criancga, que ira permitir o desenvolvimento cognitila mesma e o estabelecimento de
diversas relacbes, conceitualizagbes, entre ou8es, portanto, a lingua gestual a
lingua que se caracterizard como a lingua de g&tra que permeara todas as areas do

conhecimento e disciplinas que compdem o seu alor(¥ieira, 2011).

Em segundo lugar, porque nesse mesmo lugar a lpartizguesa seréa trabalhada como

segunda lingua, o que significa que ird contar aoma metodologia de ensino
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divergente da empregada no ensino para alunostesyjpois ndo sera adequada com a
pauta sonora. Assim, a lingua portuguesa serd agtssiapenas pelo canal visual e
através da negociacao de sentidos e significados &m duas linguas, considerando-se
as particularidades de cada uma e as suas diferem@alidades. No que diz respeito
aos profissionais que atuardo nestes espacos mdgcastes deverdo ser bilingues,
dominando, portanto, as duas linguas com basthréacfa, e detendo conhecimentos
relativamente a metodologia de ensino necessaria gantervencdo entre as duas
linguas de modalidades diferentes, pois a lingstugkportuguesa é visuo-espacial e a

lingua portuguesa € oral-auditiva (Moura & Viei2811; Rodrigues-Moura, 2008).
Em suma, e segundo Lacerda (2008),

o modelo de educacédo bilingue contrapde-se ao madlalista porque
considera o canal viso-gestual de fundamental itapola para a
aquisicdo de linguagem da pessoa surda. E contsspéecomunicacéo
total porque defende um espaco efetivo para a dingestual] no
trabalho educacional; por isso advoga que cada dam linguas
apresentadas ao surdo mantenha as suas caraasnstprias e que nao
se “misture” uma com a outra. (p. 79)

Ainda segundo Lacerda (2008), neste modelo é proppe as duas linguas sejam, de
facto, ensinadas: a lingua gestual e a lingua Arglrimeira é realmente considerada
como sendo a mais adaptada a pessoa surda, ptésooon 0 canal visuo-gestual. A
crianca surda é, assim, exposta o mais cedo pbssliggua gestual, o que explica o
porqué de esta aprender a gestualizar tdo rapidanmgranto as criangcas ouvintes
aprendem a falar, sendo que, ao gestualizar, ageriacaba por desenvolver as suas
capacidades e a sua competéncia linguistica numgaaique |he permitird aprender a
lingua oral, a segunda lingua, tornando-se, de,fdtingue. Contudo, é importante
salientarmos que esta situacdo de bilinguismo eticpiar ndo € semelhante a que se
verifica no caso das criancas cujos pais falam togsas distintas, j& que neste caso as
criancas apreendem a lingua através de canaisvagditvocais. O bilinguismo, e neste
contexto especifico, relaciona-se com a aprendmade duas linguas, sim, mas
recorrendo a diferentes canais de comunicacam, gig¢ as criancas sao surdas, logo o

canal auditivo-vocal esta fora de questdo nesteegtem particular.

Atentando ainda no contexto escolar, € importaigarmos que, para a crianca surda
dominar a sua primeira lingua, é fulcral que a lasse apresente como um espaco sem

qualquer tipo de barreiras para que o aluno seapegsressar e ser compreendido na
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sua lingua, a qual se caracteriza como 0 meio gumsnrestricbes apresenta no acesso
a comunicacdo, ao pensamento e ao conhecimenamlim essencial que a escola
seja um espaco onde, efetivamente, as expectativasermos de competéncias a
adquirir sejam elevadas aos niveis de ensino negdado a diferenca baseada apenas

em aspetos linguisticos e culturais (Caethal., 2007).

No entanto, se a crianca surda ndo dominar a liggstal a construcdo de conceitos e
da sua realidade tornam-se deveras dificeis, @oés qualquer pessoa poder dominar o
conhecimento é necessario que detenha uma lingusaiya de base a essa apreensao.
Assim, “um ser humano sem linguagem nao sera estliqui deficiente mental, mas
torna-se bastante restrito no ambito dos seus pEmtas e confina-se a um mundo
muito pequeno e imediato” (Coelho, 2005, p. 181).

E, entdo, importante que a crianca seja fluentéiregna gestual, pois

os surdos que dominam a Lingua Gestual tém umaitelzlica caracteristica,
através da qual filtram a realidade. Os seus simbals suas ideias, 0s seus
conceitos, encontram-se construidos em Lingua &legles enquadram a sua
experiéncia numa narrativa feita em Lingua Ges{@alelho, 2005, p. 185)

Séo, portanto, todos os fatores abordados previengger®e tém especial importancia na
insercdo da crianca surda no contexto escolarengino, sendo que no proprio ensino
sd0 necessarias varias adaptacdes de acordo coetessidades educativas especiais
desta.

As dificuldades de aprendizagem de todos este®luomnifestam-se, de facto, de
formas bastante diferentes, ainda que se apreseot@mum continuo, incluindo desde

situacbes transitorias, que podem ser alvo devenmefo pedagodgica através de
estratégias metodoldgicas utilizadas no quotidiaté, situagcdes bem mais graves e
permanentes, que requerem a utilizacdo de recardesservicos especializados para a
sua superagao (Galve, Trallero & Heredero, 2003)nt@lo, recorre-se ainda a

estratégias diversificadas que requerem respodtasivas adequadas, e que envolvem
uma adaptacdo ou flexibilizacdo em termos curnmeslaque podem, na realidade,
configurar varias modificagbes nas préaticas pedagég visando a facilitacdo da

aprendizagem e da participacdo dos alunos queespaes dificuldades no seu processo

de escolarizacéo (Heredero, 2010).
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N&ao obstante, € importante atentarmos que a edutélgdgue para surdos € mais do
que o dominio de duas linguas, pois se nos limgaranpensar assim esta educagédo ndo
sera nada mais que um dispositivo pedagdgico edpgque uma narrativa educacional,

gue uma utopia (Gomes, 2010).

Na realidade, e como o reconhecimento politicoudez como sendo uma diferenca €
um dos objetivos principais da educacédo bilingoearh introduzidas abordagens que
remetem para uma perspetiva do surdo como sendopessoa portadora de uma
deficiéncia, rechacando-se, portanto, o oralisme amunicacdo total. Assim, e tal

como foi mencionado anteriormente, é este modedosgupropde, de facto, a fornecer a
crianca surda as mesmas possibilidades, tantoea pdicologico como linguistico, das

criangas ouvintes e ainda a criacdo de uma idelgidecultural por parte das criancas
surdas, ou seja, propde que sejam desenvolvidaas t@s potencialidades na
comunidade em que se inserem, na comunidade serdambém na comunidade

ouvinte (Skliar, 1997).

Tal como é argumentando pelo mesmo autor (idem$pmaedentro do seio daqueles
que defendem a educacdo bilingue para as criangakss existem préticas que
denunciam que, de facto, subsiste uma outra perapéta verdade, ainda se verifica
uma enorme pressao sobre a linguagem e sobrdiaiaitacdo da lingua gestual por
parte dos profissionais, 0 que explica o facto slesemanterem baixas expetativas
relativamente aos alunos surdos e de procederemandas cortes nos seus curriculos.
Ou seja, a ideia de que o essencial € dominagadioral para que a crianca se integre

plenamente na sociedade continua bastante vinceddias de hoje.

No entanto, de acordo com Ramirez (1999), e aorseén&ciados alguns projetos
bilingues em certas escolas, surge uma problemaétictermos de relacées de poder e
do saber devido ao trabalho que é realizado enpaantre os individuos ouvintes e
surdos. Assim, e em determinadas escolas, estdepratica acabou por conduzir a
reflexdes e debates com o intuito de se estabelegespel que os surdos devem
desempenhar na planificacdo, na lideranca e naad@snde decisdes e as atitudes que
ambas as partes, a ouvinte e a surda, devem asderforma a desempenharem um
trabalho cooperativo. Porém, e como existem escmtale ndo foi favorecido este

debate, a relacdo entre ambos os grupos permaifiede @ que acaba por dificultar o
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desempenho de um trabalho articulado e o mais jeantgossivel para os alunos

surdos.

E também fundamental acrescentar que certos pragrdmtingues tém ajudado no
contato entre os pais ouvintes e as comunidaddasu que resulta numa mudanca de
atitude por parte dos primeiros perante a surdem bomo na aceitacdo da propria
lingua gestual (Davies, 1994). Efetivamente, wwaie que é a participagdo em
atividades sociais com as pessoas surdas que pronwscpais uma maior confianca,
bem como uma maior esperanca no futuro dos sepsigedilhos. Contudo, este tipo
de iniciativas ndo ocorre em todos 0s paises ecoglastas escolas com projetos
bilingues, o que esclarece os receios e 0s despf®®s pais sentem perante a situacao
dos seus filhos, visto que é o desconheciment@oca as angustias e as ansiedades

nos pais.

Todavia, ndo se constata que existem obstaculaeamhecimento tanto da lingua
gestual como da identidade surda apenas atravésatiemo e da comunicacao total,
pois também existem projetos bilingues que se afasto reconhecimento da surdez
enquanto diferenca, o que vai contra o que é pizadn neste tipo de ensino. Assim, e
em vez do verdadeiro bilinguismo, verifica-se agenaexisténcia de um “pseudo-
bilinguismo’, visto que “o0 abandono progressivoidieologia clinica dominante e a
aproximacdo aos paradigmas soOcio-culturais, na@rposer considerados, por si so,

como suficientes para afirmar a existéncia de uwo rthar educacional” (Skliar, 1998,
p. 8).

2.4. As Escolas de Referéncia para a Educacgéo Bdure de Alunos Surdos

Segundo Trindade e Cosme (2010), devemos enterilscala como uma organizagao
educativa que nao podera deixar de ser abordada gora organizacdo subordinada a
compromissos de natureza politica e cultural geealdum modo, a transcendem” (p.
18).

A escola podera, entdo, ser caraterizada como pacesde formacdo especifico e
como uma instituicdo vocacionada para assumir m@tadas responsabilidades
educativas. Em suma, essas responsabilidades poderadefinidas em torno da

necessidade das escolas contribuirem para queugsadenos possam contactar e
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apropriar-se de uma parte significativa do patrimaultural, o que € entendido como
necessario para se afirmarem como pessoas no reumaksociedades contemporaneas
(idem).

A 6 de maio de 1998 é publicado o Despacho n.°/8B2@ue cria as unidades de apoio
a alunos surdos e que procura regulamentar asstaspeducativas aos alunos surdos.
Com este documento pretende-se romper com 0 mgdelwigorava anteriormente e
encarar o surdo como um sujeito bilingue e bicaltguja primeira lingua € a lingua
gestual portuguesa, preconizando que sua educag@idesta preferencialmente em
ambientes bilingues. Assim, reconhece-se que asgas surdas tém necessidade de ser
inseridas, o mais precocemente possivel, em grgpastituidos tanto por outras
criangcas como por adultos surdos que utilizemgulrgestual portuguesa como forma
de comunicacdo, de modo a evitar 0 seu isolameptopgciar a sua socializacéo, além
de possibilitar o dominio dessa lingua e do poéagescrito e, eventualmente, falado
(Afonso, 2007; Despacho n.° 7520/98).

Efetivamente, a educacédo € deveras importante aesenvolvimento das criangas,
pois para além do desenvolvimento do préprio canfato existem também enormes
beneficios no que diz respeito a sua cultura, doomacao da sua personalidade e do
seu sentido de responsabilidade, o que convergdadiente com o objetivo de
transformar a crianca em Util para a sociedadeerRoe pertinente relembrar que o
processo de educacdo € iniciado através da inetpadparte dos progenitores, visto
que sdo estes que incutem certos contelddos quensel® base para que a crianca
posteriormente 0s possa desenvolver, ainda que ssteemetam maioritariamente a
modelos de comportamento que sdo essenciais adaonta personalidade da crianca.
No entanto, e em termos de aprendizagem mais fooalaé as escolas dotar a crianca
surda de conhecimentos mais aprofundados, de modaeaestas obtenham um
conhecimento bastante rico da realidade, surgipddanto, escolas especificas que

propiciam este tipo de conhecimentos (Baptista8R200

As escolas de referéncia para a educacao bilinguglwhos surdos foram criadas ao
abrigo do Decreto-Lei n.° 3/2008, de 7 de janeju® revoga o Despacho n.° 7520/98,
ou seja, revoga as unidades de apoio a alunos ssuxigando dar resposta as
necessidades educativas dos alunos surdos e emnéog& com as correntes que

defendem o bilinguismo. Em termos numéricos, exisi€ escolas de referéncia para a
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educacéo bilingue de alunos surdos em Portugainemél, estando estas distribuidas
pelos concelhos do Porto (3), de Braga (1), de 6xnil), de Aveiro (1), de Castelo
Branco (2), de Lisboa (3), do Seixal (2), de Toiesas (1), de Evora (2) e de Faro (1)
(informacdo fornecida pela Direcdo-Geral dos Edtaliieentos Escolares,

comunicacao pessoal, 16 de dezembro, 2013).

Na realidade, o Decreto-Lei n.° 3/2008 introduz amgés fulcrais na compreensao da
resposta face a alunos com deficiéncia e incapaejgaopondo, para tal, um passo na
direcdo de um pensamento e de uma pragmatica ivecludm elemento primordial
deste decreto foi a substituicdo da necessidadeundediagndstico médico ou
psicologico na elegibilidade dos alunos para a aghm especial pela descricdo de um
perfil de funcionalidade, que é baseado numa a&idiopsicossocial mediada pela
utilizacdo da Classificacdo Internacional de Fumaiiolade, Incapacidade e Saude.
Efetivamente, este Decreto-Lei permitiu uma quakdasuperior nas respostas
educativas e no ensino, visto que possibilitouia;éo de escolas mais inclusivas, de
um ensino de qualidade superior e de um maior ¢gerile tempo e de envolvimento
dos alunos com necessidades educativas especiaalan@e aula. De facto, tanto a
implementacédo deste decreto como a escola incltdmasido conseguidas devido ao
envolvimento e ao profissionalismo por parte dgeeslistas e pelos recursos que sédo
disponibilizados pela tutela (Simeonssetnal., 2010). A fundamentacdo do objetivo
deste decreto pode ser, assim, confirmada pelsamtl proprio decreto-lei, quando se

afirma que,

constitui designio da XVII Governo Constitucionabmover a igualdade
de oportunidades, valorizar a educacdo e promoveneHoria da

gualidade do ensino. Um aspeto determinante dessfidade € a

promocdo de uma escola democratica e inclusivagntada para o
sucesso educativo de todas as criangas e jovessaMeedida importa
planear um sistema de educacéao flexivel, pautadarpa politica global

integrada, que permita responder a diversidade atacteristicas e
necessidades de todos os alunos que implicam usé@tldas criancas e
jovens com necessidades educativas especiais doogda uma politica

de qualidade orientada para o0 sucesso educativiodies os alunos.

(Decreto-Lei n.° 3/2008, p. 154)

As mudancas educativas foram-se cimentando comiagdor de um grupo de
recrutamento para a educacdo especial que apreseaeiguinte distribuicdo, segundo
Decreto-Lei n.° 20/2006 de 31 de janeiro:
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E1l- docentes da educacdo especial para apoior&asi@ jovens com
graves problemas cognitivos, com graves problenwenes, com graves
perturbacdes da personalidade ou da conduta, coltideficiéncia e

para o apoio em intervengao precoce;

E2- lugares de educacdo especial para apoio acasam jovens com
surdez moderada, severa ou profunda, com graveblepras de
comunicacao, linguagem ou fala;

E3- lugares de educacao especial para apoio educaticriancas e
jovens com cegueira ou baixa visao.

Este novo diploma legislativo procura, por um ladefinir com clareza qual o grupo-
alvo da educacdo especial, com direito a respastasativas as suas necessidades
especiais — “dos alunos com limitacGes signifieaivao nivel da atividade e da
participagdo num ou Vvarios dominios de vida” (Deeteei n.° 3/2008, art.1°, n.°1) — e,
por outro lado, a “mobilizacdo de servicos espaadbs para promover o potencial de
funcionamento biopsicossocial” (idem) através dacéio de escolas de referéncia nas

areas da cegueira e baixa visao e da surdez.

Através do reconhecimento das etapas de desenwritonestabelecidas pelas criancas
ouvintes e surdas, e indiciando os mesmos univeliggsiisticos em ambas as
situacdes, fomentou-se na escola a obrigatoried@deconhecer a lingua gestual como
sendo uma disciplina. Como resultado desse reconéeto, construiram-se programas
curriculares de lingua gestual portuguesa paraieagédo pré-escolar e ensino basico e
secundario (Direcdo Geral de Inovacdo e Desenvelvion Curricular, 2004),
atribuindo-lhe, assim, uma carga horéria bastarmekhante a atribuida a lingua oficial

do pais ao longo das diferentes fases de apremaizag

Efetivamente, Carmet al. (2007) referem no programa curricular da disogplde
lingua gestual portuguesa que, “que as criancataSumgressem numa escola bilingue
para surdos precocemente, de forma a interioragliniente a estrutura da sua lingua
natural e desenvolver mestria nela” (p. 6), sena® epta pratica se destina a todas as
criangas surdas, independentemente do tipo e dodgraurdez que apresentem. Neste
programa sdo ainda mencionados os alunos surdos nem@ssidades educativas
especiais, sendo sugerido um acompanhamento aalianolividualizado para estes por
parte do docente surdo de lingua gestual portugyesa que consigam atingir as
competéncias adequadas a cada nivel escolar, @iredseja feito ao seu préprio ritmo
(Carneiro, 2012).
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As escolas de referéncia para a educacao bilingualuhos surdos sao, entdo, uma
resposta educativa especifica para os alunos sucdasentrando-0s em grupos ou
turmas de surdos, numa escola ou agrupamento dalagsonde se aplicam
“metodologias e estratégias de intervencao inteplisares, adequadas ao ensino
bilingue de alunos surdos” (Decreto-Lei n.° 3/2088,23°, n° 4). E fundamental
acrescentar ainda que nessas escolas ou agrupamsratunos surdos tém prioridade
de matricula, independentemente da sua area dimes. No entanto, existem ainda
escolas que apesar de oferecem o bilinguismo coétodm de ensino, ndo podem ser
consideradas como escolas de referéncia para agudbilingue de alunos surdos,
visto que ainda estdo a ser avaliadas.

Atentando no Decreto-Lei n.° 3/2008, é possivetades que os objetivos das escolas

de referéncia para a educacéao bilingue de alundsssgao:

- Assegurar o desenvolvimento da lingua gestuatugoesa como

primeira lingua dos alunos surdos;

- Assegurar o desenvolvimento da lingua portugueserita como

segunda lingua dos alunos surdos;

- Assegurar as criancas e jovens surdos, os apoiosvel da terapia da
fala, do apoio pedagogico e do reforco das apragdizs, dos

equipamentos e materiais especificos, bem comaittescapoios de que
devam beneficiar;

- Organizar e apoiar 0s processos de transicde eatdiferentes niveis
de educacéo e de ensino;

- Organizar e apoiar 0s processos de transicacapada pos-escolar;

- Criar espacos de reflexdo e partilha de conhetivsee experiéncias,
numa perspetiva transdisciplinar de desenvolvimed® trabalho

cooperativo, entre profissionais com diferentes mégdes que

desempenham as suas fun¢cdes com os alunos surdos;

- Programar e desenvolver acfes de formacdo enualirnggestual

portuguesa, para a comunidade escolar e para akafasidos alunos
surdos;

- Colaborar e desenvolver com as AssociacOes deePAssociacdes de
Surdos acbes de diferentes ambitos, visando aagder entre a
comunidade surda e a comunidade ouvinte. (DecreitaxP 3/2008, art.

23°, n°.25)

Deste modo, procura-se concentrar 0s recursos lagmartogisticos mais adequados,
bem como o desenvolvimento de respostas diferemgiagie permitam aos alunos
surdos 0 acesso ao curriculo, a participacdo needsme e ao desenvolvimento da

autonomia das criancas e jovens surdos.
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Para que o processo de acesso ao curriculo passarsgs adequado possivel, e a par
da inclusdo tanto escolar como social dos alunatosueste diploma legal preconiza
que a sua educacdo seja efetuada em ambientegubgintal como ja foi referido
anteriormente, onde a lingua gestual portuguesasi@aga como primeira lingua por
docentes surdos, sendo também a lingua de acessorgeudos curriculares, e a lingua
portuguesa escrita, e eventualmente falada, cogunda lingua. Contudo, determina,
também, que as criancas devem frequentar a edupagdscolar inseridas em grupos
de criancas que sejam também surdas, tal como @=reer nos ensinos basico e
secundério, sem se verificar qualquer tipo de frejna sua participacdo em grupos ou
turmas de ouvintes nas diferentes atividades agsola

Os docentes das turmas de surdos podem ser ows surdmuvintes, desde que tenham
habilitacdo profissional para lecionar, sejam caentes em lingua gestual portuguesa
e tenham formacdo e experiéncia no ensino bilindesses mesmos alunos. Nao
havendo docentes com competéncia em lingua ggsittaguesa nos 2° e 3° ciclos do
ensino basico ou no secundario, cabera ao intérgietlingua gestual portuguesa a

interpretacdo das aulas por eles lecionadas (@eceein.® 3/2008).

Assim, e enfatizando o que previamente foi arguatntas escolas de referéncia para
a educacéo bilingue de alunos surdos procuram eespasta educativa especializada
para estes alunos, constituindo-se como uma corumilihguistica de referéncia onde
criangas, jovens e adultos surdos estejam em cdestateracdo, comunicando em

lingua gestual portuguesa.

Verifica-se, portanto, que € fundamental desenvalwga politica educativa enquadrada
e atenta as necessidades das criancas surdagndter@m particular nos recursos
humanos, que estédo relacionados com os profesgoreaieriais, que remetem para a
propria instituicdo de ensino e as suas condigBGestudo, visto que estas medidas
visam a igualdade do aluno surdo perante os seres,pado pode haver apenas
igualdade de acesso mas também igualdade de commgos, 0 que prova ser bem

mais importante (Battegast al, 2012).

Para que as aprendizagens acima referidas sejamadds com sucesso sdo necessarias
adaptacbes no ensino, como foi anteriormente esollar, pois, como a crianca surda
tem dificuldades em diferentes areas, a nivel doersadas capacidades e de

competéncias, o apoio que deve ser dado tem dexsEmatem varios e diferentes
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métodos pedagdgicos de modo a que as criangcassspodgam aceder as variadas
competéncias, tal como ocorre com as criangas msvidu seja, para se conseguir, de
facto, a igualdade em termos educativos para taslasancas € necessario garantir, em
contrapartida, a igualdade na oportunidade de d@@yem (idem). Assim, e no n.°5 do
artigo 23.°, o Decreto-Lei n.° 3/2008 é preconizqde as escolas de referéncia para a
educacao bilingue de alunos surdos integrem:

a) Docentes com formacédo especializada em eduesp@rial, na area
da surdez, competentes em lingua gestual portugdesantes surdos e
ouvintes dos varios niveis de educacdo e ensirm) formacdo e
experiéncia no ensino bilingue de alunos surdos;

b) Docentes surdos de lingua gestual portuguesa;

c) Intérpretes de lingua gestual portuguesa;

d) Terapeutas da fala. (Decreto-Lei n.° 3/2008,28%, n.° 5)

Os docentes de educacao especial devem leciomaadudte alunos surdos, de acordo
com as suas habilitagcbes profissionais e compei&rean lingua gestual portuguesa;
apoiar os alunos no refor¢co das aprendizagens #antdvel da leitura como da escrita;
executar e adaptar todos os materiais para ossalengarticipar aquando a elaboracao
do programa educativo para os alunos surdos.

Aos docentes de lingua gestual portuguesa comeeienar essa mesma lingua aos
alunos surdos como primeira lingua; desenvolvewvaiaa o processo de ensino-
aprendizagem da lingua gestual portuguesa; defprgparar e elaborar material
didatico da lingua em questéo; participar no pmograducativo dos alunos surdos;
desenvolver atividades com vista a interacdo extreomunidades surda e ouvinte e a
divulgacdo da lingua gestual portuguesa junto dauocidade ouvinte; ensinar lingua
gestual portuguesa como segunda lingua e divulganltara surda aos elementos

ouvintes da comunidade educativa (Decreto-Lei/20(8).

Quanto as competéncias do terapeuta da fala, eastr@feréncias encontram-se no n.°
7 do artigo 23.° do Decreto-Lei 3/2008, onde constao elemento da equipa que deve
fazer o processo de avaliagéo das criancas e joe&renciados como eventualmente
detentores de necessidades educativas especrasn. 24 do mesmo artigo, onde se
lista 0s equipamentos essenciais as escolas déneife para a educacao bilingue de
alunos surdos constando, entre eles, os materiegglipamentos que sao especificos
para a intervencao deste profissional.
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As atividades ndo docentes — terapia da fala epimti® de lingua gestual portuguesa —
deverdo ser desempenhadas por técnicos com formegfissional adequada e, quando
0s agrupamentos ndo dispuserem dos mesmos noguseires de recursos humanos,
podem “recorrer a aquisicao desses servicos, momselegal e regularmente fixados”
(Decreto-Lei n.° 3/2008, art.° 29, n.° 2).

Sanches (2005) refere que “quando os varios elemeattd grupo dependem uns dos
outros para o sucesso final, todos se esforcamupat@om desempenho, promovendo a
cooperacdo e a colaboracdo, aplicando a maxima sedpode ter sucesso sem 0sS
outros’” (p. 134).

Neste sentido, uma maior colaboracdo e uma maiatilhga entre todos os
intervenientes referidos no n.° 5 do artigo 23°Pecreto-Lei n.° 3/2008, necessita de

ser uma prioridade do trabalho destes profissia@is os alunos surdos.

No entanto, “apesar das mudancgas introduzidaspetoeto-Lei n.° 3/2008, em que se
defende uma educacdo bilingue para estes alunagcepaos evidente uma
reflexdo/avaliacdo profunda sobre as praticasemntiss, nomeadamente no que se refere

a intervencao precoce nestas criancas” (Battegal, 2012, p. 176).

De facto, o ideal seria o professor ser fluente chaass linguas, pois aumentaria a
destreza da crianca surda em ambas, dando-lhe ramim& maior autoconfianca na
utilizagé@o dessas linguas, e ainda porque “o objdithal do ensino bilingue € tornar os
alunos surdos plenamente competentes em ambasgaadi a sua lingua natural e a
lingua oficial do seu pais” (idem, p. 18). No etdama pratica, nem sempre isto se
verifica, pelo que o recurso a profissionais comantrprete de lingua gestual

portuguesa se torna evidente.

Na verdade, o intérprete de lingua gestual na &stmle ser visto como algo positivo
para toda a comunidade escolar afinal a preserste éeuma mais-valia para todos,
uma vez que se trata de um profissional capaz taeedscer uma comunicacdo com

pessoas que nao partilham a mesma lingua.

Na escola, o intérprete de lingua gestual ir4 thabale uma forma direta com todos os
docentes que lecionem aulas em que estejam insaidoos surdos. Devido a falta de
conhecimento por parte dos docentes no que togalezse a lingua gestual, é cada vez
mais importante que estes profissionais reconhegammportancia da presenca do
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intérprete de lingua gestual em sala de aula. &lalaele, € a presenca do intérprete que
proporciona ao aluno surdo a possibilidade de a@isios conteudos escolares a partir
da sua lingua natural, visto que é reproduzidaupomprofissional com competéncias
nessa lingua, sendo que, no entanto, o papel desadelve ficar bastante claro. Isto €,
guem tem autoridade absoluta é o docente, pois @ud ministra as aulas, sendo o
papel do intérprete o de mediador das relacbebeadstidas dentro da sala de aula,
transmitindo ao aluno surdo os conteudos prograostiecionados pelo professor
(Mélo, 2012; Silva, 2012). No entanto, este rigocial acerca da definicdo de papéis
nao impossibilita que a coexisténcia destes profisss numa sala de aula ndo possa
ser aproveitada da melhor forma (Mélo, 2012). Aliéstes profissionais podem e

devem trabalhar em conjunto, desenvolvendo umliratzmlaborativo.

E importante que tanto o intérprete, como a eqehacativa a que este pertence,
tenham uma nocéo clara do papel de cada membmo slenextrema importancia que
exista uma primeira reunido para clarificar a fungieste profissional (Lawson,
Hellenthal, Myers, & Falush, 2012). Assim, devalficlaro que o intérprete de lingua
gestual é um dos diversos elementos que posgibiktayarantem a acessibilidade do
aluno surdo a informacao que esta a ser apresemraldaente, através da lingua gestual
e vice-versa, ndo devendo ser encarado como umanmienta’ entre alunos surdos e
professores. O intérprete de lingua gestual deveersgarado, sim, como uma peca
chave para a implementacao das ferramentas dpretiegdo (Spencer, 2001).

Efetivamente, é essencial que a equipa educatipanepalmente os docentes, saibam
que o trabalho do intérprete de lingua gestualiramalhar entre duas linguas e ao
providenciar as interpretacdes mais fiéis e adempipdssiveis, ndo € um trabalho facil,
sendo de extrema importancia que exista, portamttrabalho colaborativo, acima

referido, de forma a ser alcangado o objetivo pritiab da educagéo, que € 0 sucesso

educativo do aluno surdo (Brunson, 2005).

As percecbes do intérprete de lingua gestual desemtidas em conta como a de
qualquer outro profissional, destacando-se queddewi partiiha de uma lingua em
comum, a lingua gestual, o intérprete tem uma n@mximidade comunicativa com o
aluno surdo, pelo que tem uma melhor compreenssioetzessidades e dificuldades do
aluno, podendo assim facilitar a construcdo deatégfias de ensino. Tendo em conta

todos estes aspetos, é de facto importante queentdoe o intérprete trabalhem em
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conjunto, devendo ser disponibilizada por parte di@ente uma explicacdo dos
conteudos educativos e da formagéo que é realibadacomo a definicdo de conceitos
que possam ser estranhos ao intérprete de lingaagela este deve proporcionar ao
docente uma explicacdo clara das caracteristicdtngiaa gestual, nomeadamente a
estrutura gramatical e as caracteristicas lingaistibem como apresentar alguns gestos
simples que o docente possa utilizar em sala @a enino o ‘Bom dia’ e "Tudo bem?",
entre outros. A partilha entre estes membros d@pageducativa ir4, na realidade,
facilitar quer o processo de ensino por parte dei, quer o ato de interpretacdo por
parte do intérprete de lingua gestual, sendo agwia facil de acontecer devido a
existéncia de inUmeras tecnologias informaticasajuéam a facilitar este processo. A
proximidade entre estes profissionais amplia atateepara discussdes sobre possiveis
adaptacbes, bem como a possibilidade de uma relagd® cada um possa sugerir
ideias ao outro e possam dar e ter um feedback tledtalho em plena sala de aula,
ajudando assim na procura de novos caminhos para omalhor lecionagéo,
interpretacdo e aprendizagem do aluno surdo (AlmeMonay, Goncalves, Dias,
Coelho & Nunes, 2012; Brunson, 2005; Kotaki & Latzer2011; Lacerda, 2006;
Lacerda, 2008; Russo, 2009).

Em suma, € crucial que o intérprete de lingua gé&ga parte da comunidade escolar,
visto que traz grandes beneficios para a educ@gEdacto, este profissional participa

ativamente no processo de ensino-aprendizagemzamadd uma adaptacdo da sua
interpretacdo aos diferentes niveis de ensinoaapsdoutros profissionais, através da
troca de informacfes e nas reunides, a compreasdeecessidades e dificuldades do
publico-alvo de forma a serem feitos os ajustea patonstrucdo de uma forte pratica
pedagogica adequada ao aluno surdo (Kotaki & Lac@@ll1; Lacerda, 2006).

2.5. Sintese

Em suma, a inclusdo dos alunos surdos no contexizagvo é fulcral para garantir que
estes adquirem uma aprendizagem semelhante autuss aluvintes. Contudo, é ainda
essencial que se promova a aceitacao das diferan¢ssio escolar, de modo a que o0s
alunos surdos néo sejam excluidos, fomentandauiow lado, a interacdo com 0s seus
colegas, surdos ou ouvintes. Porém, o proprio é¢mnode inclusdo engloba a

compreensao de que a surdez ndo é uma deficiémeiaegqdeva estigmatizar, mas sim
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uma restricdo das capacidades da crianca, as sgi@acontram restringidas somente
até certo ponto, visto que estas podem ser sumerda/és de métodos proprios de

ensino que se devem adequar as suas capacidades.

Como resposta a esta restricdo surgem as escolafetEncia para a educacéao bilingue
de alunos surdos, que sdo escolas que tém comivolgeaprendizagem das criancas
surdas, respondendo sempre da melhor forma possiv&las necessidades educativas
especiais. Tal como a prépria designacdo pressegsiess escolas procedem ao ensino
através do bilinguismo, o qual visa o dominio dasdlinguas por parte da crianca: a
lingua gestual portuguesa e a lingua portuguesamAs objetivo do bilinguismo pode-
se traduzir no intuito de tornar a crianca detentter linguagem, tornando-a capaz de
comunicar com a comunidade surda e com a comunioiadate do seu pais, que na
sua maioria detém como primeira lingua a lingudugoesa, que é oral. Assim, e
depois de interligar todos estes conceitos, é ht@stpercetivel que todos eles se
relacionam intimamente com a tematica da educagawidnca surda, pois todos eles
focam aspetos bastante importantes que caracteozamcesso de aprendizagem que
deve ser oferecido a estas criancas, de modo a @stas ndo se sintam excluidas da

sociedade em que se inserem.

No ponto seguinte sera abordado o tema o intérgeeléngua gestual, estabelecendo-
se, em primeiro lugar, uma breve introducédo redatignte a propria tematica. No

entanto, é pertinente ressalvar que o tema segaeomem propria e bastante l6gica,
pois é inserido no encal¢co da afirmacdo da comdeidarda e na estipulagdo do ensino
bilingue para alunos surdos, abordando todos ost@spntrinsecos ao intérprete de

lingua gestual.

Assim, e de forma bastante sucinta, sera apresentad contextualizacao histérica do
surgimento e do desenvolvimento da profissédo, Aégtembém bastante marcada pela
estipulacdo de diversas leis e codigos que servamo diretriz na atuacdo destes
profissionais, bem como da formacé&o que estessgiofiais em especifico devem obter
para serem bons profissionais. Ainda dentro desttavcontextualizacéo sera realizada
uma comparacao entre os CODBh{ldren of Deaf Adultsg os intérpretes de lingua
gestual, o que demonstrara todas as divergénciatembes entre ambos e, portanto,
também todas as suas especificidades.
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De seguida, a tonica remeter-se-a a definicaotdepirete de lingua gestual, e segundo
diversas fontes as quais convergem numa mesmaaghfion o intérprete de lingua
gestual € o profissional que domina a lingua gést@alingua oral, estando, portanto,
qualificado para desempenhar a sua funcdo comaopiaté. Posteriormente, serdo
abordadas todas as fun¢bes deste profissionalel @apel na escola, sendo que na
maior parte das vezes estas duas tematicas sengruisto que a sua atuacao também
se configura ao contexto de sala de aula. Nao miesta para finalizar, serdo também
apresentadas as diversas limitacbes e obstaculmidimente experienciados pelo
intérprete no exercicio da sua profissdo, o queniperdestacar a complexidade da

mesma.
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O INTERPRETE DE LINGUA GESTUAL

3.1. Introducéo

Devido a crescente afirmacdo da comunidade surangplementacdo de legislacdo
que promove o ensino bilingue e que prevé, portanpresenca do intérprete de lingua
gestual portuguesa na escola, a profissédo foire@anido cada vez mais notoria e a sua

procura cada vez mais frequente e numa maior dilels contextual (Coelho, 2010).

Assim, e de modo a comprovar essa notoriedaderglgnarocura a que se assiste a
profissdo de intérprete de lingua gestual portugussera introduzida uma pequena
contextualizagdo com o intuito de elucidar sobdesenvolvimento dessa profisséo até
a atualidade, bem como sobre as leis e codigosajeacontram intrinsecos a profissédo
de intérprete de lingua gestual portuguesa, dedagnante a Lei n.° 89/99 e o Caodigo
de Etica e Linhas de Conduta (Almeietaal, 2012; Carvalho, 2007; Lei n.° 89/99).

E entdo nesta contextualizacéo que se prossegaieipar analise dos CODA&ildren

of Deaf Adulty e dos intérpretes de lingua gestual, onde sbadstzz uma comparacao
entre os dois, de modo a que se possa compreendeas grandes diferencas. Assim, e
de forma bastante resumida, os CODA séo consideradmo sendo intérpretes de
lingua gestual devido ao facto de apresentaremguamale convivéncia com essa lingua
e com a comunidade surda, enquanto os intérpretedingua gestual sdo os
profissionais que necessitam de obter uma formagéo contexto formal de ensino
para aprenderem todos o0s aspetos relacionados poofissao e para conviverem com

a lingua gestual e com a comunidade surda (Gorg;&0é2).
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Em seguida, serdo analisadas todas as fun¢Besoqueetem ao intérprete de lingua
gestual enquanto profissional, tanto no contexto elsino como em diferentes
contextos do quotidiano, tais como desempenharapelgle mediador na comunicagao
entre o individuo ouvinte e o individuo surdo, @aer a interpretacao da lingua gestual
para a lingua oral, e vice-versa, e cooperar cala #oequipa educativa de modo a que
se atinja o objetivo em comum, que € o sucessoulm.aSerdao também abordados
todos os requisitos a que este profissional desgoreder de forma a conseguir realizar
um trabalho eficaz e o mais competente possiveifraledos quais € pertinente
salvaguardar o dominio das duas linguas com as trahialha, a gestual e a oral, uma
vasta cultura geral e a constante atualizac&o enoselinguisticos de ambas as linguas
utilizadas para o desempenho do seu trabalho (BnurZ005; Mélo, 2012; Quadros,
2002; Rosa, 2008; Tuxi, 2009).

Contudo, serdo também abordadas as limitacbes gqtee profissional sente no
desempenho do seu trabalho, as quais exprimemeasigade de uma maior adaptacao
por parte do intérprete para que consiga ultragassaemetendo para diversas areas
relacionadas com a linguistica, a ética, a intéagé® e a gramatica das linguas
(Cordova, 2009; Estanqueiro, 2006; Lacerda, 2086eiR, 2008).

3.2. Da Formacao a Profissao

Foi no ano de 1989 que a Associacdo PortuguesaudidsSiniciou a formacao de
intérpretes de lingua gestual portuguesa com ooagoi Instituto de Emprego e
Formacéo Profissional e da Comissdo Europeia, aitss mais tarde, em 1997 esta
formacéo foi alargada a cidade do Porto pela Aagéoi de Surdos do Porto. No
entanto, foi apenas em 1999 que a formacgéo depietés de lingua gestual portuguesa
passou para a algada do Ensino Superior (Carvaliiy,).

Paralelamente a este inicio da formacdo assiste-fendacdo da Associacdo de
Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa, em 18@@1um grupo de intérpretes de
lingua gestual portuguesa, que na sua maioria éthos de pais surdos, com o
objetivo de lutar por uma dignidade superior ddigséo e pelo seu reconhecimento,
tanto por parte das entidades oficiais, como tampéta comunidade surda e pela
sociedade em geral. Apesar destes factos, € sthaale 1994 que a profissdo de

intérprete de lingua gestual portuguesa passou ategrada na tabela nacional de
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profissdes do Instituto do Emprego e Formacéo $sioinal (Almeida, 2010a; Coelho,
Amorim & Mendes, 2012).

Uma das primeiras acfes desta Associacao foi gdoride um codigo de ética e linhas
de conduta, que serviu, na verdade, de diretria parintérpretes de lingua gestual
portuguesa em termos de postura ética e profidsioddigo esse que foi baseado em
outros codigos de ética e deontologia de intérpréi lingua gestual de paises da
Europa e dos Estados Unidos da América. Mas, eaapesnunca ter sido oficialmente

reconhecido, este codigo de ética e linhas de ¢aridmn sido tacitamente aceite e posto

em pratica até hoje por todos os profissionais Edimet al, 2012).

Em termos juridicos, a Lei 89/99 de 5 de julho, guege dois anos apds o
reconhecimento da lingua gestual portuguesa nati@og&o da Republica, constitui
um importante marco desta atividade, pois € o @gi@el as condi¢cdes de acesso e de
exercicio bem como o regime de atividade dos inkéep de lingua gestual portuguesa.
No entanto, € importante acrescentar que, de faofm se criou nenhuma
regulamentacdo mais aprofundada, o que explica camen importancia desta lei
(Almeida, 2010a; Lei n.° 89/99).

Contudo, e apesar de estar previsto na Lei n.°988/8riacdo pelo Governo de um
codigo de ética e linhas de conduta do intérpretdirdjua gestual portuguesa e, tal
como ja foi abordado anteriormente, apos a audigdmssociacdes representativas dos
surdos e dos intérpretes de lingua gestual porsaguerificou-se que tal nunca foi
efetuado até aos dias de hoje. No entanto, edtamidegal avanca algumas diretrizes a
respeito da conduta a adotar pelo intérprete dpidirgestual portuguesa, no n.° 2 do

artigo 6.°, designadamente:

a) Guardar sigilo de tudo o que interpretam;

b) Realizar uma interpretacao fiel, respeitandomedo e o espirito da
mensagem do emissor;

c) Utilizar uma linguagem compreensivel para ostid@srios da
interpretacao;

d) N&o influenciar ou orientar nenhuma das parteslocutoras;

e) Nao tirar vantagem pessoal de qualquer informagéhecida durante
o seu trabalho.

Inicialmente, a funcéo de intérprete de lingualwgdsira desempenhada sobretudo
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pelos filhos de pais surdos — os CODA que gozavam, por exceléncia,
de um fortissimo envolvimento na comunidade suéasd por motivos
intrinsecos a sua condicdo (serem filhos de indoddsurdos) mas
muitos deles por participarem nas associa¢gfes mosunos demais
encontros e festividades, entre outros. (GongaR@&k?, p. 172)

Talvez por isso ainda existam muitas pessoas chemnacue os intérpretes de lingua
gestual sdo CODAQGhildren of Deaf Adulisou que todos os CODA serao intérpretes
de lingua gestual. Contudo, ndo é necessario néaieste ser CODA para se tornar

num intérprete de lingua gestual competente. Efeténte, para se ser um bom
intérprete de lingua gestual é necessério, em pdrhegar, uma postura de aceitacédo
da cultura surda, bem como muito trabalho e ded@agomo aquele que um intérprete
de lingua gestual que provém de uma familia oudasznvolve para aprender a lingua,

a cultura e o codigo de ética (Omer, 2007).

Se para um intérprete de lingua gestual ndo-COD#ié dificil aprender a lingua e a
cultura, e ainda criar lagos com a comunidade serdr aceite por ela, para um
CODA, que ja nasceu no meio dessa cultura e faieapela comunidade, é mais dificil
aprender e aderir ao codigo de ética, pois, acolal@ymuitos anos, foi para a propria
familia e para as pessoas mais proximas que raabzprocesso de interpretacao
(idem).

Segundo Gongalves (2012), atualmente em Porargaintramos dois perfis diferentes
de intérprete de lingua gestual:

- Os CODA (Children of Deaf Adulfs que adquiriram a lingua gestual portuguesa
em contextos informais e ao longo do seu desenwelio, tendo completado
posteriormente a sua formacdo com a frequénciandecuwrso superior de

interpretacdo de lingua gestual portuguesa;

- Intérpretes que so tiveram contacto com a lirggsiual portuguesa em contexto

formal de ensino, quando entram para 0 ensino isugera se formarem em

1 Expresséo divulgada nos EUA, em ing@sildren Of Deaf Adultsou seja, filhos de adultos surdos.
Nem todos os CODA séo fluentes em lingua gestuads, Ipd pais surdos que acham, erradamente, que
devem comunicar em lingua oral com os filhos owgntisando um discurso fragmentado e pouco claro,
normalmente errado ao nivel gramatical. Isto levpua os filhos, mesmo que aprendam alguns gestos,
nao se tornem fluentes na lingua gestual (KernkC[2003). No entanto, sempre que nos referirmos a
CODA, estaremos a referirmo-nos aos que crescerantantacto com a lingua gestual e que sao
verdadeiramente bilingues.
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interpretagdo nessa mesma lingua, ficando, desde,tmmbém habilitados a

exercer a profissao.

Podemos, ainda, mencionar os intérpretes de liggstual que, mesmo ndo sendo
CODA, escolheram essa profisséo por ja terem algonsecimentos da lingua gestual
portuguesa e sobre a comunidade surda, por commecagum surdo (Fernandes &
Carvalho, 2005).

Tal como Omer (2007), Goncalves (2012) ndo congidemo um dado adquirido que
0S primeiros estejam em vantagem sobre os segundogjue diz respeito as
possibilidades de virem a tornar-se intérpretebngdgia gestual competentes. De facto,
a autora argumenta que a sensibilidade apuradpgrte dos CODA pode ser apenas
uma vulnerabilidade, dada a proximidade e famdeade com a lingua e a cultura,
enquanto os nao-CODA poderéo, eventualmente, teperfil racional e afetivo mais
assente numa relacdo de prestacao de servicos.

Quadros e Massultti (2007) referem, ainda, que a

situacao de fronteira subjetiva de um CODA quegpes tanto ao grupo
cultural dos surdos como dos ouvintes traz umagdtn de angustia da
traducdo. Como passar para lingua portuguesa oequelibras é
construido dentro de um campo subjetivo com umadotdo singular
em relacdo aos aspetos culturais? Como traduzr l[phras o que tem
uma dindmica prépria da lingua portuguesa e que detro tipo de
representacdo no imaginario dos surdos? (p. 248)

J& os autores Fernandes e Carvalho (2005) corstgtan sua investigacdo, que quem
se formava como intérprete de lingua gestual ptarjado contato com a lingua gestual
portuguesa e a comunidade surda demonstrava unua sggjuranca e a-vontade em
relacdo a comunidade e ao seu préprio papel deadmdicomunicacional. Em
contrapartida, aqueles que iniciavam a formacaweusitaria sem ter tido contato
prévio deparavam-se com graves dificuldades naicglamento com uma comunidade

gue ndo conheciam e da qual dependiam para trabalha

Em Portugal, e durante muitos anos, a interpretpad® pessoas surdas era uma tarefa
desempenhada por pessoas que tinham alguns coehézsmde lingua gestual
portuguesa, normalmente familiares, amigos, colegadilhos de pais surdos, em
situacdes pontuais e sem cariz profissional (idexa¥im, os primeiros intérpretes de

lingua gestual portuguesa surgiram na Associacdtud@msa de Surdos e devido a

69



Representagfes Sociais do Trabalho do Intérpreténdea Gestual Portuguesa em Contexto Educativo

frequente requisicdo por parte dos tribunais dépte de mediacdo para 0s casos
judiciais que envolviam pessoas surdas. Contuddesesainda ndo eram
profissionalizados e dependiam de outros empregos gubsistir, 0 que culminava
numa lacuna em termos de disponibilidade quandm esalicitados (Associacéo

Portuguesa de Surdos, 2011).

Segundo Quadros (2002), o intérprete de linguaigkeét“o profissional que domina a
lingua brasileira de sinais e a lingua falada dés pa que é qualificado para
desempenhar a funcéo de intérprete” (p. 27). Enufal; essas linguas seréo a lingua
gestual portuguesa e a lingua portuguesa, podamita, dominar uma ou mais linguas
estrangeiras, as quais poderd interpretar paradiggstual portuguesa ou vice-versa,
em eventos internacionais (Almeida, 2010a).

Na mesma acecgéo, a Lei n.° 89/99 de 5 de julhodenas no seu artigo 2.°, que séo
intérpretes de lingua gestual portuguesa todos rofisgionais que procedem a
interpretacdo da informacdo da lingua gestual patmngua oral e vice-versa, ndo
estabelecendo, de facto, qualquer distincdo emigepirete e tradutor-intérprete. Ora, tal
funcdo de processar e converter o gesto em palavaagalavras em gestos, requer que
o intérprete de lingua gestual portuguesa seja pemsoa ouvinte, pois tera,
inevitavelmente, de escutar a fala para posteriotena interpretar na lingua gestual
(Lei n.°89/99; Mélo, 2012).

Atentando nos autores Dean e Pollard (2005), ohs®rs que estes enquadram a
profissdo de intérprete no grupo das que denomipampractice professionpor
oposicao ao grupo das que denominamt@chnical professianEnquanto no primeiro
estdo, por exemplo, a medicina, o ensino, o adeasEnto ou a advocacia, onde quem
as pratica tem de ter em conta que fatores deagéierhumana e contextuais irdo
influenciar o seu trabalho, no segundo grupo esté@ngenharia ou a contabilidade, em
gue 0s conhecimentos e aptiddes técnicas saoesuéisipara produzir um trabalho com
competéncia. Entdo, e de acordo com estes mesnmesws intérpretes funcionam
como 0s primeiros, uma vez que os fatores de ctintexle interacdo humana vao ter
um impacto consideravel no trabalho produzido. éstos conhecimentos técnicos sobre
a lingua de origem e a lingua alvo, a cultura édigo de ética ndo séo suficientes para
gue eles produzam um trabalho significativo. Asstal, como 0s outrogractice

professionals os intérpretes de lingua gestual tém de compliEmeas seus
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conhecimentos técnicos com a perce¢do do tipo dsuoudores para quem estdo a

trabalhar, e num contexto de comunicacao especifico

Idealmente, os intérpretes de lingua gestual dediter 0 mesmo nivel de competéncia
em ambas as linguas de trabalho, tanto ao niveloggédo como da producao, de modo
a garantir a fiabilidade na interpretacéo de lisguais para as linguas gestuais e vice-
versa. No entanto, se considerarmos que a maiogairdérpretes de lingua gestual
atuais ndo tiveram contacto precoce com a lingstugee que existe uma grande
diversidade de dialetos entre as proprias comuagjadso podera, na realidade, ser
utopico. Por isso, os intérpretes de lingua ges@mlde continuar a trabalhar as suas
competéncias ao longo da vida, tal como ocorrés atio caso dos intérpretes de lingua
gestual que cresceram com a lingua gestual, de naodmriquecerem 0S seus
conhecimentos linguisticos e para que possam bababm uma maior variedade de
clientes surdos em diferentes tipos de contexiegistos, “afinal um bom intérprete &
aguele que conhece os métodos utlizados pelosssnedoomunicacéo e de adequa aos

mesmos” (Moreira, Alves & Freire, 2013, p. 19).

Contudo, isto néo significa que possam, efetivameatdscurar a fluéncia na lingua oral,
pois também devem continuar a trabalhar a competéresta lingua, aumentando,
assim, o conhecimento de vocabulario, de modo arpash-la também em diferentes
contextos e registos. Para além disso, devem c@mtim desenvolver aspetos como a
cultura geral, o conhecimento sobre as culturadaserouvinte e as capacidades de
processamento das duas linguas. No entanto, écidsealientar que existem

divergéncias relativamente as competéncias querideee atualizadas pelos intérpretes
de lingua gestual, sendo que alguns autores coasidque estes devem manter-se
permanentemente atualizados sobre todas as areasntlecimento para estarem
preparados para interpretar em qualquer situagdouttos consideram que dominar
todas as areas de conhecimento € humanamente imghosievendo o intérprete de

lingua gestual especializar-se somente nas aregsemtua (Dean & Pollard, 2005).

Ainda de acordo com Dean e Pollard (2005), muitenies, sobretudo ouvintes que
nao detém conhecimentos de lingua gestual, veemt@pretes como técnicos que
procedem a simples alteracdes técnicas as suasgpexide linguagem, transformando-
as numa interpretacdo precisa. No entanto, seeestivcom um médico, um advogado

ou um consultor financeiro, estabelecem metas,aedgm opcdes e fazem escolhas, de
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modo a obterem o servico que mais se adequa apreigndem. Isto significa que, por
desconhecerem aquilo que é, efetivamente, o tralollintérprete de lingua gestual, no
momento em que beneficiam de um servico de intexgdie carregam o intérprete com
o fardo das decisdes e escolhas semanticas queetéazer. Ainda de acordo com 0s
mesmos autores, estes afirmam que € em contextabdého, e ndo durante a formacao
em sala de aula, que o intérprete de lingua geptirakbe que tem de “carregar esse
fardo sozinho” (p. 252). Por outras palavras, € o intérprete de lingua gestual
adquire as competéncias para lidar com os fatoremahos e contextuais que
influenciam o seu trabalho, ndo obstante os conf@tbs das linguas, da cultura e do

codigo de ética.

E ainda deveras importante acrescentar que, de faattérprete de lingua gestual deve
ter uma cultura geral notavel, pois tanto pode&¢einterpretar um debate politico, como
uma reunido numa empresa ou uma aula de um cunggrsitério. Uma vez que deve,
na verdade, estar preparado para os mais variadowxtos de trabalho, uma
preparacdo adequada inclui vastas no¢bes da awelichformativa — que podera
acompanhar através dos meios de comunicacédo. thertbém, de ter um alto nivel de
cultura histérica — da comunidade surda e ndo gara ndo ser apanhado de surpresa
em referéncias a situacdes passadas. Ou sejaRpaaa(2008), o intérprete de lingua
gestual ndo pode, nem deve, demonstrar gravesc@sé&ulturais que o impecam de
manter o nivel de comunicagéo existente entretedacutores. Deve sim, e muito pelo
contrario, ter uma mente aberta e curiosidade pam o rodeia de modo a poder
manter-se atualizado, pois s6 assim podera ampligua formacdo na senda de

conseguir uma interpretacao eficaz, independentengenseu contexto.

No decorrer da abordagem das competéncias do rietérgde lingua gestual, é ainda
vital salientar que este tém de enfrentar doisdgamlesafios linguisticos: consolidar as
proprias competéncias linguisticas e lidar comraagao e imprevisibilidade do uso da
linguagem pelos outros. De facto, as competénaigsiikticas do intérprete de lingua
gestual incluem ndo sé a capacidade de compreenderse expressar facilmente em
duas linguas, mas também o conhecimento estrutgahmbas, para que possa
contornar os problemas que surgem na transfer@ecsggnificados entre elas, uma vez
que as modalidades diferentes — uma € oral-auddtigaoutra visual-gestual — criam

necessariamente diferencas estruturais (Napier,@dd@&Goswell, 2010).
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Antes da sua profissionalizagéo, e tal como jarfencionado anteriormente, o trabalho
do intérprete de lingua gestual era de cariz ¢tagtadesempenhado por pessoas que,
por terem alguns conhecimentos de lingua gestaalispunham a ajudar as pessoas
surdas. Ainda para Napiert al. (2010), esta situacdo culminava numa falta de
delimitacdo de fronteiras entre a facilitacdo danwoicacdo e o envolvimento no

processo de decisédo ou de defesa, 0 que resudtavegntrapartida, num controlo quase
nulo por parte dos surdos relativamente a qualiddalenterpretacdo que lhes era

proporcionada ou a garantia de que o assunto petesanecesse confidencial.

Na verdade, Santos (2006) considera que, para sjuaté@rpretes de lingua gestual
sejam vistos como profissionais, é necessario dgificar algumas das representacdes
existentes em relacdo ao seu trabalho, o qual esige ancorado em formacéo tedrica
e pratica, contrariamente ao que acontecia atélguinas décadas atras. Por isso,
defende que é importante que os intérpretes dediggstual passem a ser incluidos nas
decisbes que tratam de questbes que vao para aémeuwl espaco de atuacao,

demostrando, assim, as suas habilidades e comjaet@lecnegociacéo entre 0os grupos.
Para a autora (idem), este

processo de constituicdo da identidade profissior@ € acabado,
unificado, imutavel, mas sim, o contrario, pois @mfigura em um
processo cultural, linguistico, historico, culturpblitico e social que
dialoga com questdes das quais muitos dos ILS w&uvando ha algum
tempo. Elementos tais como a formacdo, a regulan@of o status
profissional sdo inquietacdes que estdo proximasiidaussdes dos ILS.

(p. 54)

Portanto, verifica-se uma grande diversidade evdgréntérpretes de lingua gestual —
guando tiveram contato com a lingua gestual e aun@ade surda, 0 que 0s motivou
para a formacdo em interpretacdo nessa mesma Hnglieda ao facto de esta ser uma

profissdo recente, ainda em processo de constdg;Emntidade.

3.3. Traducao Versus Interpretacéo

Apesar de serem utilizadas muitas vezes como sima®itraducao e interpretacdo sao,
de facto, palavras que designam atividades difeseiat primeira refere-se a conversao
de uma mensagem escrita numa lingua para outraalirenquanto a segunda diz

respeito ao ato de interpretar e de dar sentidantke forma imediata e ao vivo, uma
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mensagem produzida numa lingua para outra lingesteNcaso, a lingua pode ser oral
ou gestual (Tuxi, 2009).

Fernandes e Carvalho (2005) argumentam que, peaacar competéncias como as
acima referidas, € necessario que o intérpretendgid gestual portuguesa domine,
obviamente, a lingua gestual portuguesa e a lipguaiguesa, se bem que podera,
eventualmente, dominar linguas estrangeiras, taocfa foi referido anteriormente.

Assim, Quadros (2002) define o tradutor-intérpaEdingua gestual como aquele “que
traduz e interpreta a lingua de sinais para a dirfglada e vice-versa em quaisquer

modalidades que se apresentar (oral ou escrita)l’l(p

De facto, e de modo a que se possa estabeleceranmtextualizacéo, a interpretacéo de
linguas gestuais surgiu devido a necessidade dmipacdo das pessoas surdas na
sociedade em condi¢cbes de igualdade com as pessaases. Assim, a interpretagéo
de lingua gestual tem como funcdo contribuir pareliminacdo de barreiras de
comunicacao, de forma que as pessoas surdas ptssamma participacdo plena na

sociedade onde se inserem (Quadros, 2006).

Por conseguinte, Magalhdes (2013) refere que ésphetes de lingua gestual devem
esforcar-se por “incorporar conceitos linguistices culturais das comunidades

envolvidas, para que todo o significado que sesparte da mente de um falante para o
outro venha repleto de nuances, de minucias dadidg quem a transporta para a outra

lingua” (p. 83).

A interpretacdo é, de facto, considerada como semdoato linguistico-cognitivo
complexo, no qual o intérprete procede ao processgmnda informacéo que Ihe é dada
na lingua fonte, fazendo escolhas lexicais, estistusemanticas e pragmaticas na
lingua alvo que se devem aproximar de forma apmdara sua origem (Quadros, 2002).
Isto significa que, para que o trabalho do intégde lingua gestual portuguesa seja, de
facto, eficaz, € necessario considerar os aspétmscbs e a correcdo linguistica,
cultural e social das linguas em questdo (AlmekfHd,0b), devendo, para isso, ter,

conforme procuramos vincar no ponto anterior,

acesso a uma formacédo adequada e de elevado gexigéacia, bem
como o0 contato permanente com a comunidade surdanahid a
conhecer e assimilar a riqueza expressiva da Litgsiual Portuguesa,
as suas subtilezas e nuances, o patriménio cuttasapessoas surdas. (p.
16)
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Ainda no que diz respeito as técnicas de interp@ietaitiizadas pelos intérpretes de
lingua gestual portuguesa, e segundo Rosa (200@tem muitos autores que
consideram que a interpretacdo simultdnea ndo zandu um grande avanco nos
servicos de interpretacdo, pois julgam que a iAo consecutiva € mais fiavel e
exata, uma vez que o intérprete tem tempo sufieipata refletir e analisar o que vai
dizer, ao passo que na interpretacdo simultdnaedpsastantanea, ndo Ihe é dada essa
possibilidade. Nao obstante, a economia de tengoaturalidade com que se produz a
troca de ideias entre os intervenientes sdo clar@nmontos a favor da interpretacéo

simultanea.

A interpretacdo simultdnea, que ocorre em tempb @ea0 mesmo tempo que a
producédo na lingua da fonte, exige, por parte tiyprete de lingua gestual portuguesa,
uma grande energia mental que se caracteriza cenmao dimitada mas que, muitas
vezes, tem de ser usada por ele até ou para aléeudmnite, visto que € ele que da voz
ao surdo e voz para o surdo, o que faz com quatsec®mo um semelhante dos seus
pares (Pizelli, 2010).Por conseguinte, e segundo Janzen (2005), este d#po
interpretacdo exige que o intérprete de linguaugégportuguesa lide com certos

desafios, designadamente:

» Capacidade de escutar e de analisar o discursangndo todas as operagbes
de compreensao, desde que, de facto, ouve o sormaoatéomento da sua
identificacdo, e de tomada de decisdo quanto acigetficado, sendo que, e
como recebe mensagens linguisticas através da, vis&atifica gestos
combinados com pistas ndo manuais e toma a decdibvamente ao seu
significado naquele contexto em especifico. O prgie de lingua gestual
portuguesa deve ter, ainda, um vasto conhecimanitg do vocabulario geral
como do vocabulario especifico do contexto em G & interpretar, pois caso

contrério, se ndo perceber o discurso, ndo o caedaterpretar;

* Boa memodria a curto prazo, que € necessaria dexdespaco de tempo que
decorre desde que o discurso é produzido na lidgulante e a producédo do
discurso que traduz o seu conceito na lingua &iazursos muito densos, com
estruturas linguisticas pouco usuais ou com umaumma ou estilo pouco
familiares, podem requerer mais algum tempo entreomento em que sao

produzidos pela fonte e aquele em que o intérpleténgua gestual portuguesa
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os consegue reformular. Duas linguas com estrutgirashaticais diferentes

também exigem uma boa memoria de curto prazo;

» Capacidade de producéo, que consiste no conjuntpetacdes que vao desde a
representacdo mental de uma mensagem a ser pracatgicdh planificacdo do
discurso e ao seu desempenho. O facto de a prodaddal ser frequentemente
irregular pode tornar esta tarefa extremamente [B@ppor isso, sempre que
Ihe for possivel, o intérprete de lingua gestualyguesa deve procurar produzir
o discurso na lingua alvo com base no significaméo nas palavras da

mensagem na lingua da fonte;

» Capacidade de coordenacdo dos trés pontos anseriquee permitird ao
intérprete de lingua gestual portuguesa manteraacsmcentracdo entre as
tarefas de escutar e analisar o discurso na lidguante e a tarefa de produzir

na lingua alvo, ao mesmo tempo que mantém a atifwa&eao.

Fernandes e Carvalho (2005) argumentam que, peaacar competéncias como as
acima referidas €, efetivamente, imprescindivel quantérprete de lingua gestual
portuguesa domine a lingua gestual portuguesa imgaial portuguesa, ou seja, O

intérprete deve deter competéncias linguisticamaekias linguas.

As técnicas utilizadas para a interpretacdo pdepdu intérprete de lingua gestual, da
lingua oral para a lingua gestual, passam pelag¢éadliteral, adaptacéo, alteracdo da

ordem, ampliacdo, omissao, equivaléncias, explacagiansposicdo (Waquil, 2013).

A traducéo literal € a que é realizada palavrapadaivra, sendo assim bastante similar
ao texto traduzido; a adaptacdo utiliza-se parar anima nova situacdo que seja
equivalente a lingua fonte que nédo € conhecidangad alvo da traducao; a alteracéo
da ordem esta relacionada com a ordem de apre8entigs ideias, focando os
diferentes pontos consoante a sua propria vontadepodpria relevancia; a ampliacéo é
a introducéo de elementos que ndo estdo presantesta original; a omissao € quando
se excluem ideias do texto principal por diversa®es (pode nao ser importante ou nao
ser conhecimento partilhado); as equivalénciasasasubstituicdes que se efetuam do
texto original para o texto alvo por segmentos dantdo similar; a explicacdo é o
acréscimo de informacéo para se esclarecer algodué conhecido pelo publico-alvo;

e a transposicao € quando se realizam mudancastgrais no texto traduzido (idem).
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O intérprete executa, assim, uma interpretacdougoogve ou vé, o que implica, em
contrapartida, uma série de processos mentais tleena complexa. Existem dois
modelos explicativos que discriminam esses prosessmntais do intérprete de lingua
gestual: o modelo integrado de Colonomos e o maatelcessual de Cokely, sendo que
foi o primeiro quem se focou nos detalhes do quatace na mente do intérprete de
lingua gestual durante a tarefa de interpretac8@einfy e através do modelo integrado
de Colonomos, pode-se concluir que uma interpretafiéaz pressupde a rececéo dessa
mensagem por um canal especifico (ou auditivo suaj, a compreensdo da mesma e
ainda uma série de decisfes relativamente ao gdezir e como produzir a mensagem
alvo (Monikowsky & Winston, 2011). E neste contextia realizacdo de uma
interpretacdo, que para ser de qualidade demora @ 20 a 30 minutos, que o
intérprete podera, de acordo com Silva (2012), yprimdum outro/mesmo discurso. Em
termos sucintos, o outro discurso é o que se orlaccom a utilizacdo de um gesto
equivalente, e ndo de um exatamente igual, ao dite éralmente, podendo-se recorrer
a utilizacdo de sinbnimos, e o0 mesmo discurso &eosg relaciona com a realizacédo da

gestualizacao correspondente ao “discurso portu¢idg, 2012).

Para que tal aconteca, € essencial que o intérgletdingua gestual detenha
conhecimentos amplos para conseguir compreendangnitir os objetivos do orador
de forma fiel. Deve ainda exprimir-se na primeiesgoa, conferindo maior ou menor
intensidade de acordo com o discurso, utilizanddo tam conjunto de expressoes
visuais para transmitir a mensagem, como “a vidadk simultanea de gestos,
expressdes, movimentos, toques pontos de artiailéRasso, 2009, p. 68), que devem
estar presentes aquando da interpretacdo gestuarabuuma vez que 0s termos
dependem um do outro, como um fio condutor do désgwisto que a lingua gestual

atribui um valor gramatical as expressoes faclasdrda, 2010; Quadros, 2002).

No entanto, e em suma, € de extrema relevancensalique tanto na tradugédo como na
interpretacdo, manter-se fiel a mensagem da foigeifisa uma procura de
equivaléncias, o que nédo é tarefa simples. Na derdassa dificuldade remete-se ao
facto de na lingua alvo nem sempre existirem etgnesas absolutas, visto que uma
frase ou uma expressao pode, efetivamente, seuwzidad de diversas formas, nao
havendo termos possiveis de comparacao relativanterstua adequabilidade (Rosa,
2008).
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3.4. As Funcdes do Intérprete de Lingua Gestual Pliiguesa

Relativamente as fun¢des do intérprete de lingstugke Rosa (2008) lembra que nem
sempre a comunidade surda detém conhecimentogestdie para compreender o tema
gque esta a ser exposto em situacdes como, por &xeropferéncias, considerando, de
facto, que o intérprete de lingua gestual dever éptanto a esclarecer, para a sua
comunidade interpretativa, detalhes do assuntadwapelo palestrante ouvinte” (p.
119). Deste modo, e ainda segundo a mesma auttem)(i o intérprete de lingua
gestual estaria a assumir 0 mesmo tipo de comestgue um tradutor coloca em
rodapé para explicar conhecimentos que os sewseeindo partilham com os leitores
da lingua de origem. Para ela, mais grave do quizpparte do discurso do palestrante
€ o facto de os surdos perderem todo o discursmforestarem familiarizados com
alguma informacé&o ou conceito, mesmo que a intexpdie de todo esse discurso seja

perfeita.

Atentando agora em Napiest al. (2010), estes consideram que, na pratica, 0s
intérpretes de lingua gestual assumem papéis margeaos intervencionistas durante a
interpretacdo, dependendo dos clientes e das stdngsias em que esta se desenrola,
podendo o modelo telefone ser um bom ponto dedaaripesar de ja ndo ser encarado
como Unica opcdo. As autoras constatam ainda aqueyqzes, € mais facil definir o
papel do intérprete de lingua gestual através derigéo de tarefas e comportamentos
que nao deve ter, tal como dar conselhos pessidigmacdes, apoio fisico ou
psiquico, resolucdo de conflitos ou em termos denen No entanto, o trabalho do
intérprete devera consistir, efetivamente, e tah@doi previamente abordado, na
facilitacdo da comunicagédo entre pessoas surda&sso@s ouvintes, procedendo-se a
escolhas apropriadas a transferéncia das menspgmhsidas por uma pessoa, numa
lingua para outra, a nivel linguistico e cultutal, como é defendido por Quadros
(2006).

E importante evidenciar ainda que, e devido & sparé&ncia com a comunidade surda,
o intérprete de lingua gestual pode, de facto,cgae diferencas culturais que podem
levar a mal entendidos entre interlocutores suelaaivintes, sendo que estas tanto
podem acontecer devido a diferencas na forma, jaursgs comportamentos culturais —
como se procede a comunicacgao, por exemplo, ab doveontacto ocular, do grau de

objetividade, da quantidade de detalhes, se d& m®enou faz generalizacbes, da
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sequéncia de ideias, entre outros — como devidideeedgcas no conteudo, ou seja, a
crengas ou conhecimentos culturais — por exemjfieredtes expetativas sobre o tipo
ou a quantidade de informacéo a ser partilhadalifiesentes contextos e as intencdes
dos interlocutores em situacdes particulares. $&ar, ié mais facil para os intérpretes de
lingua gestual proceder a ajustes na forma, madific a mensagem na lingua alvo, de
modo a que se possam minimizar os potenciais tmh#idvindos do estilo previamente

utilizado, concentrando a sua atencdo na mensagetid& no discurso produzido na

lingua de origem. No entanto, reduzir as diferemgasonteudo pode, frequentemente,
exigir uma explicacdo das diferentes experiéncigerspetivas culturais, o que, para
Napieret al. (2010), excede o limiar do que é apropriado papapel do intérprete de

lingua gestual.

Efetivamente, e com base no que foi mencionadaianteente, Dean e Pollard (2005)
sao perentorios ao afirmar que o intérprete deiirgestual faz a sua interpretacdo com
base no julgamento daquilo que o orador pretermds,dionsiderando simultaneamente:
0s enunciados, 0 que esta a acontecer, 0s obj&ieosunstancias do momento, bem
como outros fatores que possam estar relacionamosas ideias do cliente. Se isto
resulta numa interpretacdo correta ou ndo, sera questao. Para estes autores é claro
que, sendo humanos, os intérpretes de lingua gestdem entender mal a mensagem,
defendendo, por isso, a necessidade de estessppéis receberem, por parte dos
clientes, informagBes extra que possam ajudar aceugreensdo, de modo a que

possam exercer corretamente o seu trabalho.

Pereira (2008) vai ao encontro desta ideia, lentmraainda, que a mera presenca de
um intérprete de lingua gestual ndo garante qu®aepso de acessibilidade alcance a
sua meta, pois um ato tradutdrio acontece entrsopes € nao entre linguas como

habitualmente se pensa.

Sendo a interpretacdo um trabalho realizado entes tinguas que exige um amplo
conhecimento das linguas alvo, o intérprete deu#ngestual deve ser capaz de
(adaptado de Lacerda, 2006; Mendoza, 2010):

» Possibilitar o acesso da pessoa surda a informag@opretando com precisédo

todas as mensagens orais e gestuais, sem censura;
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Realizar o trabalho de mediador comunicacionalavas de perguntas e

respostas entre o aluno surdo e 0s pares e 0 damevihte;
e Honrar a sua profissdo aquando do desempenho dmbaiho;
» Manter o sigilo de todas as informacgdes transnstida
* Incentivar a relagdo comunicativa entre a pessamsia pessoa ouvinte;
» Adaptar-se as caracteristicas de cada turma, dossaé do nivel de ensino;
» Facilitar & pessoa surda o acesso a informacaoankngua natural;

 Promover a independéncia da pessoa surda, utibzandingua gestual na

tomada de decisoes;
» Atualizar os seus conhecimentos de acordo comrdswdos a interpretar;
» Procurar e promover as melhores condi¢bes posgiagsa interpretacao;

» Vestir-se de forma a permitir uma melhor “leituta gesto e, deste modo, evitar

a tenséo ocular na pessoa surda;

» Ter consciéncia de que o ato de interpretacdo éreagurso mecanico de

comunicacao que nao censura nem pode transforfoamacoes.

Em suma, € obrigacéo do intérprete de lingua dempliaar a sua experiéncia pratica e
tedrica no exercicio da sua profissdo, de formaratmelhomperformancepossivel
(Rex, 2007).

3.5. O Intérprete de Lingua Gestual Portuguesa nad€ola

Efetivamente, em Portugal, e com a instituicdo s bilingue para os alunos surdos
através do Despacho n.° 7520/98, o intérpretendgidi gestual portuguesa é também
integrado na equipa de educacao especial nas estula se inserem os alunos surdos.
Surge “da necessidade dos alunos surdos teremoagessonhecimento em contexto
académico, preparando-se para uma participacacaceitativa na sociedade” (Moreira
et al, 2013, p. 20). No entanto, Almeida (2010a) ndocootea com a designagao
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“intérprete educacional’, visto que a considera ccadando um veiculo de mal-
entendidos. Segundo a autora, e apesar de estegrem no espacgo educativo, nao
podem nem devem ser confundidos com educadoreseptes atuam, de facto, como
mediadores da comunicacdo entre surdos e ouviate® a nivel do ambito escolar

como em qualquer outro contexto em que a sua prasenverifique como fulcral.

Apesar de nao terem o papel de educar, o intérgectimgua gestual é visto como algo
positivo para toda a comunidade escolar, sendcacgie presenca na escola deve ser,
de facto, encarada como uma mais-valia para togims, vez que se trata de um
profissional com capacidades para estabelecer omargcacdo entre pessoas que nao
partiiham a mesma lingua. No entanto, a presengatérete no contexto escolar ndo
garante a plenitude da inclusdo dos alunos suréo$rad da mesma, tal como é

argumentado por Lacerda (2010).

N&o obstante, a equipa educativa, e principalmesteéocentes, devem saber que o
trabalho do intérprete de lingua gestual ndo érabatho facil, por requerer trabalhar
entre duas linguas e providenciar as interpretag@és fieis e adequadas possiveis. Por
conseguinte, é bastante importante que exista abaltro colaborativo entre toda a
equipa educativa, de modo a que se possa alcarajgetivo primordial da educacéao,

gue € o sucesso do aluno surdo (Brunson, 2005).

Bettencourt e Santos (2015, pp. 79-80) referem“gudiferentes autores perceberam
que o trabalho colaborativo entre os membros d#@ageducativa € fundamental no

contexto educativo e proporciona, tanto aos doseardmo aos intérpretes educacionais,
um trabalho mais eficiente e com mais beneficiaa s alunos surdos”. Contudo,

consideramos que, e para melhor clarificar o pdpehtérprete de lingua gestual, este
devera estar presente na escola desde o comeguodeti®o, 0 que de facto muitas

vezes ndo acontece. Mas, e na realidade, o inténpde pode cingir-se exclusivamente
ao trabalho realizado em sala de aula, pois nde dpenas interpretar os contelddos.
Deve sim, e em adi¢c&o ao que foi referido anterote, trabalhar com o docente como
estratégia para tornar todos os conceitos 0 margEensiveis possivel e participar
ativamente em reuniées com os docentes, procunama@ointeracao constante com o0s
mesmos, antes e durante as atividades letivastiRatente ao facto de o intérprete de
lingua gestual, em algumas escolas, trabalhar lsmzigeria importante considerar a

realizacdo devorkshopse acdes de consciencializacdo para a comunidadéaesas
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necessidades dos alunos surdos, bem como uma aggaiaddas reais fungbes do
intérprete de lingua gestual (Almeietaal, 2012; Barker & Huff, 2009; Rex, 2007).

De facto, o trabalho do intérprete de lingua gésh#s escolas € uma atividade
complexa, sendo este muitas vezes um mediador antemunidade escolar e a
comunidade surda presente nessa mesma institueg@astho, tal como foi mencionado
anteriormente. Nao obstante, este papel de meduediar colocar o intérprete em risco,
uma vez que sao testados os seus limites de a@® seias escolhas podem ser
interpretadas como algo que vai para além das fsumgdes (Mélo, 2012; Pereira,

2011).

Assim, a interpretacdo educativa é bastante caistacdta no proprio contexto escolar,
uma vez que O intérprete necessita de se famdiartmm questbes e conteudos
académicos especificos dos diferentes niveis daceam que pode atuar, devendo ser
realizado um trabalho de colaboracéo entre integrelocente. No entanto, constata-se
que € também importante que este profissional adapsua interpretacdo pratica,
devido ao facto de ndo se poder limitar apenasrssmnitir os conteudos académicos
(Albres, 2012; Almeida&t al, 2012; Lacerda, 2006).

Dependendo ainda dos alunos com quem trabalhatémiiete de lingua gestual, e
seguindo a filosofia de que ndo deve apenas imt@mpos conteldos mas sim torna-los
compreensiveis, vé-se por vezes na necessidadeuxikarao aluno surdo na
compreensao dos conteudos, recorrendo por vezesmican e/ou a exemplos do
quotidiano para tal. Colabora também em tarefa®l@ss inerentes ao ensino,
funcionando assim como um auxiliar e ndo como uofiggional que apenas teria de
transmitir a mensagem de uma lingua para a ouizadBero, 2012; Kotaki & Lacerda,
2011; Russo, 2009).

Assim, o intérprete de lingua gestual devera epteparado para que tal possa
acontecer, sendo do seu interesse conhecer o®aspéurais e linguisticos do aluno
surdo, uma vez que a lingua gestual no contextolarspoderd nao ser suficiente ou
eficaz para a transmissdo dos contelddos programatigsois os alunos surdos
apresentam diferentes niveis de dominio nesta dinguimportante também que o
intérprete auxilie na resposta a todas as necelesidalucativas dos alunos surdos, quer
a nivel material, metodolégico ou cultural. Contudonsidera-se importante ressalvar

gue apesar da proximidade deste profissional anoakurdo, a responsabilidade
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maxima do ensino é do docente, devendo o intérdeetangua gestual ser considerado
apenas como uma mais-valia para a aprendizagernudo surdo, uma vez que a sua

formacdo é de interpretacédo e nao de ensino (Aletidl, 2012; Brunson, 2005).

Tal como é possivel verificar, e desde a sua eatnadmundo escolar, o intérprete de
lingua gestual possibilita ndo s6 que os alunodosutenham acesso a conteudos
escolares como também a oportunidades de insergater@cdo social no espago
escolar, ajudando ainda na promocao de respeitogoan o aluno surdo e com as suas
condicbes linguisticas e socioculturais. Neste eodnt o profissional, além de
intérprete, tem ainda um olhar ativo para com asad surdos, a nivel linguistico e
pedagodgico, estando presente em inumeras situagfies ndo envolvem uma
interpretacdo pura, desenvolvendo, por conseguimiép mais do que a mera funcao

de ponte comunicacional que Ihe é atribuida (Alaetdal, 2012).
Em suma, considera-se que o intérprete de lingstaajeno contexto educativo seja um

elemento fulcral no seio da comunidade escolar gptvo que presta a
todos os elementos constituintes da mesma e, éslseaicte, no apoio a
alunos/as surdos/as e suas respetivas familiaglifeaentes situacdes
pedagdgicas e sociais que enfrentam no seu dia-gRkreira, 2011, p.
42)

No entanto, Quadros (2002) salienta uma questatariiaspertinente, visto que
considera fulcral que o intérprete de lingua gésjua trabalha no contexto educativo
seja especialista nessa mesma area e que tenherfilque possibilite a intermediacéo
nas relacdes entre os professores e os alunoscdram entre os colegas surdos e 0s
colegas ouvintes. Porém, reconhece que, de facdo,sums competéncias e
responsabilidades sao dificeis de ser determinddaglo aos problemas de ordem ética
que surgem como consequéncia do tipo de trabalacegerce no contexto da sala de
aula. Assim, e como consequéncia desta dificulddefende a existéncia de um codigo
de ética especifico para os intérpretes de lingsiugl que trabalhem na area da

educacao.

Todavia, e apesar da dificuldade que se verificdat@arminacdo das competéncias e das
responsabilidades do intérprete de lingua gestuwaiguesa na escola, Quadros (idem)
refere que nos Estados Unidos da América essasg@auja foi realizada, sendo,

portanto, clarificado o que sera antiético exige-lpor ndo constar nas suas funcgées:

proceder a tutoria dos alunos, seja em que cir&naist for; apresentar informacdes
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sobre o seu desenvolvimento; acompanha-los; diséifs e realizar atividades gerais
fora das aulas.

Atualmente, em Portugal, o que esta estipuladcesoltrabalho do intérprete de lingua
gestual portuguesa na escola, no Decreto-Lei @008/ € que lhe compete de facto
realizar a interpretacdo da lingua portuguesa maed a lingua gestual portuguesa, e
vice-versa, das atividades que, na escola, envotvprmcesso de comunicagao entre 0s
alunos surdos e os ouvintes, bem como a inter@etde todas as aulas lecionadas
pelos docentes, das reunifes, das acdes e dodoprajae resultam da propria

comunidade educativa na qual se insere.

Apesar de ser ja mais frequente a presenca dopretér de lingua gestual nas
comunidades escolares, a aceitacao deste prossiomo um elemento pertencente as
mesmas ainda ndo é bem conseguida, visto que esbtela encarado como um mero
prestador de servicos que tem como Unica funcdmterpretacdo das aulas.
Efetivamente, o intérprete tem de estar inseridequapa educativa, devendo ser claro
qual o seu papel no que toca a integracdo e ageggain do aluno surdo, e devendo as
suas opinides ser ponderadas como a de qualquermeimbro da equipa, uma vez que
o intérprete conhece bem o aluno e a sua linguaale€ de ressalvar ainda a
importancia do trabalho em parceria com os docatgdsrma a promover as melhores

condicOes de aprendizagem para o aluno surdo (da&c2006).

Contudo, é importante acrescentar que os adolescerds adultos aceitam, de facto, de
uma melhor forma a presenca do intérprete de liggstual na sala de aula, uma vez
que ja possuem uma maior percecdo de que a predesteaprofissional € fundamental
para estabelecer a ponte comunicacional com os demsis. Nao obstante, € de
ressalvar que conforme aumenta o nivel do ensiambém a preparacdo e
conhecimentos do intérprete tém obrigatoriamentauwteentar, de modo a poder ser
realizada uma interpretacdo compativel com o geaaxigéncia do nivel de ensino. A
titulo de exemplo, e uma vez que existem termoBidgia, Quimica, Fisica, entre
outros de diversas areas cientificas, que nao exgeaa qualquer tipo de gesto, € de
facto fundamental conhecer o seu significado parpasler facilitar uma interpretacao
mais explicitadora do conteudo (Mélo, 2012; SiR@]12).

Em suma, € crucial que o intérprete de lingua gefiga parte da comunidade escolar,
uma vez que traz grandes beneficios para a eduddg&entanto, deve reter-se que “o
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espaco de atuacao (...) ndo se resume apenas & sallagdmas a todos os espacos que
constituem o espaco educativo e onde os surdofeg¢psmes e alunos) podem estar
presentes (...)” (Moreirat al, 2013, p. 21). Efetivamente, este profissionatigipa
ativamente no processo de ensino-aprendizagenzamedd, para tal, uma adaptacédo da
sua interpretacdo aos diferentes niveis de enbi&o.obstante, € também o intérprete
de lingua gestual que ajuda os outros profissiodai®ducacao, através da troca de
informacdes e em reunides, a compreender as neadssie dificuldades do publico-
alvo de forma a serem feitos todos os ajustes paranstrucdo de uma forte pratica
pedagogica adequada ao aluno surdo e para quessa msponder de forma eficaz as
necessidades especiais educativas que esses masmos apresentem devido a sua
condicéo (Kotaki & Lacerda, 2011; Lacerda, 2006¢diRguez, 2004).

Como o trabalho do intérprete de lingua gestuatugaesa, na escola, é de facto
desenvolvido na sala de aula, e ainda que nacezejasivamente neste espaco, a sua
atividade principal sera a interpretacédo das datasnadas pelos docentes (Decreto-Lei
n.° 3/2008). Porém, € verdade que a presenca élpriete de lingua gestual na sala de
aula pode originar alguns conflitos éticos. Efetieate, um dos conflitos que advém da
sua presenca na sala de aula esta relacionado tactoale o seu papel ser, por vezes,
confundido com o do professor, visto que muitasesers alunos surdos lhe dirigem as
suas davidas e comentarios, ou discutem com elemas abordados, em vez de o
fazerem diretamente com o professor, por ser comtéprete de lingua gestual
portuguesa que se sentem mais a vontade devidorstaate contacto direto. Outras
vezes, € 0 proprio professor que procura delegain@prete de lingua gestual
portuguesa a responsabilidade da transmisséo adsicdos aos alunos surdos ou da
regulacdo do comportamento deles, ou procura ddttanés dele, informacdes sobre o
desenvolvimento desses mesmos alunos (Quadros). 2082 ealidade, e ao assumir
todos esses papéis, o intérprete de lingua gegiaoeliguesa nao soO ficaria
sobrecarregado, como acabaria por confundir o apal maquele contexto, sendo que
Rosa (2008, p. 175) lembra, de facto, que “ser atucé uma atividade profissional
que exige diversos requisitos, entre eles formagéntifica em uma determinada
disciplina”, formacao essa que o intérprete deudngestual portuguesa néo tem. Por
conseguinte, cabe, entdo, ao professor a tarefaordanizar as situacOes de
aprendizagem de modo a conseguir desafiar o alan® g elaboracdo de um novo

conhecimento.
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Por outro lado, mesmo quando o intérprete de limgséual portuguesa restringe a sua
atuacao unicamente a interpretacdo do que é dawolaapodem surgir problemas, tanto
para o proprio, como para os alunos surdos. A ¢&alditeral — ou seja, a mera
substituicdo de uma palavra pelo gesto equivalenl@ que o professor transmite, pode
ter como consequéncia a ndo compreensao pelossaburdos, pois o seu sentido
poderd ser outro em lingua gestual portuguesa Jiddm entanto, e para proceder a
uma interpretacdo correta, o intérprete de lingestugl tem, necessariamente, de
compreender o discurso do professor, 0 que podgrexele um elevado grau de
especializacdo. Por isso, consideramos que o @l intérprete de lingua gestual
portuguesa na sala de aula para intervir na irderaqtre o professor e o aluno € uma
responsabilidade que exige qualificacdo espeaifecarea da interpretacdo e nas areas

de conhecimento envolvidas.

Outro problema que decorre da modalidade visuocegma lingua gestual portuguesa
é o facto de muitas vezes requerer detalhes quexidiem na lingua oral. Tomando,
por exemplo, uma aula em que o professor descneemaqueta de uma casa, se 0
intérprete de lingua gestual portuguesa nao obpeerparte do professor as pistas
corretas sobre a localizacdo de cada uma das cemi@snda maqueta, ndo conseguira,
de facto, estabelecer a localizacdo de cada uneapago, 0 que ira confundir os alunos
surdos quando compararem o que lhes foi descrito @@bjeto. Uma das formas de
evitar este tipo de situacdes, que levam a umapmet@cdo pouco eficaz, serd a
preparacdo da aula em conjunto com o professors@lark, Sapera & Convertino,
2005) ou, entdo, o0 acesso prévio aos conteud@nsntitir nas aulas, de modo a que o
intérprete de lingua gestual possa preparar a mstggpietacdo (Almeida, 2010b;
Quadros, 2002).

Como exemplo destas realidades mencionadas antente, € importante atentar no
estudo realizado por Marcon (2012), cuja amostraasacteriza como uma turma de
quarenta alunos ouvintes do segundo ano do ensé@womna disciplina de lingua

portuguesa, em gue existia um aluno surdo e urmpiati® de lingua gestual. Assim, e
analisando a interacdo entre o intérprete e o aundo, foi possivel concluir-se que
existem informacdes que o aluno surdo ndo detéqueocompromete o processo de
comunicacdo. Por conseguinte, cabe ao intérprdieautmétodos e estratégias que

possibilitem uma minimizagéo dos obstaculos naz@gio do ato comunicativo.

86



Susana Barbosa, 2015

Tal como foi referido previamente, as opinidesrérprete de lingua gestual devem ser
consideradas e ouvidas como as de qualquer outftspponal, destacando-se que
devido a partilha de uma lingua em comum, a lirgrsdual, o intérprete apresenta uma
maior proximidade comunicativa com o aluno surdodegmdo, assim, facilitar a
construcdo de estratégias de ensino. Assim, comgigese como sendo importante que
o docente e o intérprete trabalnem em conjuntdp jse € o que ird facilitar quer o
processo de ensino por parte do docente, quer aetmterpretacdo por parte do
intérprete de lingua gestual. A proximidade entsges profissionais oferece,
efetivamente, uma maior amplitude de abertura mhsaussdes sobre possiveis
adaptacbes, bem como a possibilidade de uma relagd® cada um possa sugerir
ideias ao outro relativamente ao trabalho a desemvem plena sala de aula. E desta
forma que ambos os profissionais se podem ajuddauamente, o que facilita em
simultaneo a procura de novos caminhos para umhomkdcionacéo, interpretacdo e
aprendizagem do aluno surdo (Almegtaal. 2012; Brunson, 2005; Kotaki & Lacerda,
2011; Lacerda, 2006; Lacerda, 2007; Russo, 2009).

Assim, na escola, o intérprete de lingua gestabbtha de uma forma direta com todos
os docentes, visto que a sua presenca proporcmrduno surdo a possibilidade de
aquisicao dos conteudos escolares a partir dairsgial natural. Em termos sucintos, a
presenca destes dois profissionais na sala depmde, e deve, ser aproveitada da
melhor forma (Mélo, 2012), desenvolvendo, assim t@abalho colaborativo, tal como

foi preconizado anteriormente.

Por conseguinte, alguns intérpretes de lingua glestum formacao especifica utilizam
técnicas de interpretacdo em diversas situacotyarando também com os docentes
na partilha de informacdes e observacdes acergsetior metodologia a utilizar com o
aluno surdo no que toca a sua aprendizagem (K&thkicerda, 2011).

Destaca-se ainda a importancia do intérprete dedigestual explicar as caracteristicas
inerentes a interpretacdo para a lingua oral,ésto docente deve ter conhecimento de
que quando o intérprete de lingua gestual tem eplezar a interpretacédo para a lingua
oral, esta pode ndo ocorrer em simultaneo ao disgestual devido as complexidades
dessa lingua em termos de construcdo de signific@daocente deve ter ainda

conhecimento de que ira existir sempre um templatéacia entre o que € dito e o que

€ gestualizado e vice-versa, devido ao facto dedwss linguas terem estruturas

87



Representagfes Sociais do Trabalho do Intérpreténdea Gestual Portuguesa em Contexto Educativo

gramaticais diferentes, sendo necessario, por marterofissional de interpretacéo,
realizar alguns ajustes para se obter uma intagieto mais exata possivel (Brunson,
2005).

E de salvaguardar que, e tal como afirma Pere@@8)2 o intérprete de lingua gestual

portuguesa nao pode apenas transmitir a informdedoma lingua para a outra sem
qualquer tipo de envolvimento da sua parte e sequnesemanifestar a sua prépria

subjetividade. De facto, o intérprete deve ser tamlum aliado e fazer com que a

pessoa surda assuma o seu papel nas interacogsgesclarecimentos diretamente
ao seu interlocutor ouvinte, e ndo apenas a Sieelayante a sua méo quando quiser
falar e sem que lhe peca a ele que o faca poSélguando se dirigirem diretamente,

tanto aos professores, como aos colegas ouvintgsieéos alunos surdos poderéao
beneficiar verdadeiramente da sua integracdo emagide ouvintes, pois estabelecem a
comunicacao de forma ativa desenvolvendo e adgoimovos conceitos e conteudos

(Lacerda, 2006; Marschagt al, 2005).

Assim, deve ficar claro que o intérprete de lingaestual € um dos “(...) elementos que
garantem a acessibilidade” (Neto & Gasparini, 2@0&8) do aluno surdo a informacéo
gue estd a ser apresentada oralmente, atravégia lgestual e vice-versa, nao
devendo ser encarado como uma ‘ferramenta’ desakurdos e professores, mas sim
como uma peca chave para a implementacdo das &ertasnda interpretacéo (Spencer,
2001).

Pelo facto de o intérprete de lingua gestual nAgirca sua funcéo a interpretacdo em
sala de aula, e tal como foi mencionado anteriotenenseu trabalho esta relacionado
com tudo o que estéa ligado com os alunos surdesc@a, interagindo dentro e fora de
aula, facilitando a interacdo e comunicacao engr@pares, bem como com a equipa
educativa. O trabalho do intérprete de lingua géstas escolas €, pois, uma atividade
complexa, sendo que muitas vezes este profisséonahsiderado como um mediador
entre a comunidade escolar e a comunidade surdenteena escola (Mélo 2012;
Pereira, 2011; Russo, 2009).

Embora seja exigido que o servico do intérpretelinigua gestual portuguesa seja
desempenhado por técnicos com formacéao profissamedjuada, a semelhanca do que
ocorre com os terapeutas da fala, por exemplongar@mente ao que foi considerado
por Almeida (2010a), o Decreto-Lei n.° 3/2008 n&vp a sua participagcdo na equipa
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multidisciplinar que acompanha os alunos surdaijziado a sua presenca nas diversas
“atividades que na escola envolvam a comunicacée enrdos e ouvintes” (art.° 23.°
n.°18), além das aulas, reunides, acdes e progsmdares, a interpretacdo da lingua

portuguesa para a lingua gestual portuguesa everse-

De facto, o intérprete de lingua gestual portuguesanorma, nao participa nas equipas
de avaliagao das criancas referenciadas, nem barat#o ou na revisao do Programa
Educativo Individual dos alunos surdos, excetuaseldor necesséria a sua mediacdo
entre surdos e ouvintes e apenas para esse finte Dexdo, ndo € requerido ao

intérprete de lingua gestual portuguesa que camtrdom informacdes ou sugestdes
sobre estratégias visuais a ser adotadas no dedaseulas com alunos surdos, nem
que emita opinides sobre estratégias de comunicagh@ue diz respeito ao modo

preferencial de comunicacao de cada aluno, conefeddido por Almeida (2010b).

E crucial referir que o intérprete de lingua gdshd® cinge, de facto, a sua funcéo a
interpretacdo em sala de aula, visto que o seallralabrange tudo o que se encontra
ligado aos alunos surdos, interagindo, portantajrdee fora de aula, e facilitando a

interacdo e comunicacao entre os pares. Na reali@éste profissional vé o seu espaco
de acdo ser constituido pela existéncia e presgmgeessoas surdas em determinados
contextos, podendo desempenhar fun¢cdes em inUréegas, como na educacado, na
justica, na comunicacao social, na saude, entrauestando presente, também, em
situacdes que envolvem ndo sO6 a pessoa surda amzermn a sua familia e em

necessidades do meio em que esta inserido (Mél@; Russo, 2009).

Assim, a sua atuacdo nesse campo dependera dorfan@nto de cada comunidade
escolar e da visao gque a sua equipa, a educatz tla mais-valia que o intérprete de
lingua gestual portuguesa pode constituir nesseepso, integrando-o na equipa, ao
abrigo, da alinea), do n.° 7 do seu artigo 23.°,— “Outros profisgisrou servicos da

escola (...)” (Decreto-Lei 3/2008), ou da efetivaacdo de “espacos de reflexdo e
partilha de conhecimentos e experiéncias, numapeiva transdisciplinar de

desenvolvimento de trabalho cooperativo, entreigsiminais com diferentes formacdes
que desempenham as suas fun¢gées com os alunos”sumlde o intérprete de lingua

gestual portuguesa também seja convidado a pati@yespaet al.,2008, p. 40).
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3.6. Constrangimentos ao Exercicio Profissional datérprete de Lingua Gestual

Efetivamente, durante o desempenho das suas comjesténa area do ensino, o
intérprete de lingua gestual portuguesa deparassevérios desafios, tanto ao nivel da
interpretacdo, como da ética e deontologia, visi tgra de satisfazer as necessidades
dos destinatarios da sua atuacdo, que sdo os aurdiss e, em algumas situagdes, 0s
docentes, também eles surdos, sem deixar de atenteddigo de ética e normas de
conduta (Almeida, 2010b; Lacerda, 2006; Quadro8220

Com efeito, as dificuldades do intérprete de lingestual no contexto escolar centram-
se nas situacdes do dia-a-dia no decorrer dosteshehos, sendo que as principais
estdo relacionadas com (adaptado de Bizzozero, ZdrZlova, 2009; Lacerda, 2010;
Santos, 2012):

A profisséo, isto €, a falta de apoio, incentivwadorizacdo do trabalho do

intérprete;

e A inexisténcia de vocabulos gestuais para o voéaioulutilizado, o que

complica o trabalho do intérprete na transmiss&ocdatetdos escolares;

e O dominio gestual, uma vez que o dominio da lingestual varia entre as
pessoas surdas, o que constitui uma dificuldadeseida para o trabalho do

intérprete de lingua gestual;

* O desconhecimento, por parte da comunidade edacatias funcdes do

intérprete, o que pode criar situacfes constramgegara ambos;

* A escassez de recursos visuais, uma vez que @st@s snais apelativos para a

pessoa surda;

* A auséncia de competéncias na lingua portuguespape da pessoa surda.

7

Uma outra dificuldade que é pertinente acrescegtaa utilizacdo de pronomes
demonstrativos, “isto” ou “aquilo’, por exemploe gu uma pratica bastante comum
guando nos queremos referir ou apontar para aldyjetoo Esta pratica é utilizada no
contexto escolar com bastante frequéncia vistooguocentes utilizam estes pronomes
demonstrativos para se referirem a algo que swgguadro com o intuito de explicar

0s conteudos aos alunos (Martins, Ferreira & M®m&012). No entanto, este ato, que é
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considerado como sendo bastante simples, é umdegdificuldade para o intérprete de
lingua gestual, uma vez que normalmente em sadalldeestq sentado de frente para o
aluno surdo e de costas para o quadro, 0 que is@mue o intérprete ndo tem
visibilidade direta para o quadro e para o doceAssim, este vé-se obrigado a
interromper a sua interagdo com o aluno surdo, fgors de se virar de costas para
perceber o que é referido pelo docente quandauéba os pronomes demonstrativos,
para, depois, poder voltar novamente a interpretgggtrante o aluno surdo. Este
processo, aléem de ser dificil para o intérpretenat@e também bastante moroso

(Brunson, 2005).

Um outro obstaculo recorrentemente referido poremdios autores (Lacerda, 2006;
Marscharket al, 2005; Pereira, 2008) relaciona-se com as difasenmp nivel do
desenvolvimento linguistico, das experiéncias eiitasae do conhecimento do mundo
entre os alunos surdos, o que ira ter repercussbeapacidade de compreensédo dos

contelidos de cada um deles.

Rosa (2008) considera que, e em diferentes comstext® ndo o educativo, em situacdes
em que o palestrante menciona acontecimentos @didaile para complementar ou
expressar a sua fala, o intérprete de lingua destuaiguesa precisa de estar pronto
para esclarecer, e para a sua comunidade intdipagtas detalhes do assunto tratado
pelo palestrante ouvinte, comparando essa atuac&doamacoes em rodapé que sao
adicionadas por um tradutor. A autora considera dedacto, o grupo alvo ganha mais
com essa atuacdo, ainda que perca parte do disdorqualestrante, do que se o
intérprete continuar a interpretar fielmente, igmoto as manifestacdes por parte dos
alunos de que nao estdo a acompanhar o discurstlepavnhecerem as informacoes, as
guais sdo dadas como conhecidas pelos ouvintesrescantando, ainda, as novas
informacgdes que sédo figuradas pelo palestranteeritento, e j& no contexto de sala de
aula, ndo é ao intérprete de lingua gestual poegggugue compete fazer esses
esclarecimentos, sendo que nem sempre 0s alundsssse sentem a vontade para
expressar esse desconhecimento. Atentando em Medtseth al. (2005), estes
consideram que nem sempre o0s alunos detém as @mjast necessarias para
beneficiar da presenca do intérprete de linguaigksi que consequentemente Ihes ira

afetar a aquisicdo de novas competéncias academicas
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Existe ainda a questdo da baixa compreensédo dusstescritos e a dificuldade na
composicado de textos por parte dos alunos suréwmglosque, como nem todos 0sS
momentos de aprendizagem se centram na exposigdcodteudos pelo professor ou
em debates entre professor e alunos, existem aqgonelmentos especificos em que os
alunos tém de recorrer a leitura de textos ou de@ados, tanto nas aulas regulares
como em momentos de avaliagdo. Assim, Estanqu&@®6) defende que, nos

primeiros anos de escolaridade, a avaliacdo dowslsurdos deve ser feita na sua
primeira lingua — a lingua gestual portuguesa -s painda nao adquiriram

conhecimentos suficientes da segunda lingua p&a qwaliacdo dos outros conteudos

curriculares se execute em lingua portuguesa.

Apesar de o Decreto-Lei n.° 3/2008 néo estabeleeerealidade, qualquer referéncia a
interpretacdo da lingua portuguesa escrita patiagad gestual portuguesa ou vice-
versa, a Norma 02/JNE/2012 — em consonancia corh bao Artigo 12.° do Decreto-
Lei n.° 74/2004, que estipula que a “avaliacéo &iiva determina a adocdo de medidas
de diferenciacdo pedagogica adequadas as carticésridos alunos e as aprendizagens
a desenvolver” — permite, na verdade, a presengandéntérprete de lingua gestual
portuguesa durante a realizacdo das provas finaiscido, para procederem a
transmissdo em lingua gestual portuguesa das adesrs comunicadas a todos 0s
examinandos, assim como para efetuar a leituradbstas questdes do enunciado da
prova (Norma 02/JNE, 2012), a todos os alunos cardeg severa ou profunda que
usem a lingua gestual portuguesa como primeiraudinglesde que devidamente
autorizado pelo diretor da escola. O intérpretéradpia gestual portuguesa somente nao
poderd interpretar no exame final nacional de Bods do ensino secundario, visto que
€ uma prova que ja é concebida a pensar no casalalss surdos, o que revela o
reconhecimento de que um surdo ndo tem a mesmaanesiingua portuguesa do que

um ouvinte.

Assim, no que diz respeito as inUmeras dificuldagessentadas, o intérprete de lingua
gestual tenta minimizd-las o0 maximo possivel, agye ndo consegue permanecer
alheio aos problemas de aprendizagem e de cogdasisurdos, sendo que, para tal,
recorre a inumeras estratégias de preparacdo eaadap como ja foi referido

anteriormente, de forma a poder transmitir a mesrsagp melhor modo possivel para o

surdo (Santos, Gaspar, Correia & Gray&fD8).
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Constata-se, entdo, que a presenca do intérprétegde gestual portuguesa na sala de
aula nédo garante, efetivamente, que o processocdssihilidade atinja os seus
objetivos, visto que o acompanhamento das matéissplinares, bem como das
restantes atividades académicas, continua a sexié entre alunos surdos e alunos
ouvintes (Estanqueiro, 2006; Lacerda, 2006; Margcka al, 2005; Pereira, 2008).
Assim, é de facto indispensavel adaptar as metg@dsoas especificidades e
caracteristicas dos alunos surdos, ainda que sajuerifique de facto € que um grande

numero de

professores, constatando a presenca de um ILS a@emao precisam
de proceder a nenhuma adaptacdo de suas aulasOE..docentes
acreditam que o problema esta resolvido porque pessoa que
consegue se comunicar em Libras esta na aula, posémroblemas
advindos da falta de adaptacdo metodoldgica e dedewida mediagéo
permanecem. (Pereira, 2008, p. 152)

Perante esta falta de interacdo entre o professsraunos surdos, ajustada aos seus
niveis de competéncias e conhecimentos, a questémm@reender como é que 0
intérprete de lingua gestual portuguesa deve agir,se, inclusive, o deve fazer
(Marscharket al, 2005).

E ainda fundamental salientar que, se o intérgteténgua gestual portuguesa nao for
suficientemente proficiente em lingua gestual mpréisa ou se desconhecer o
vocabulario especifico relacionado com os conte@soslares que tem de interpretar,
0s niveis de competéncias académicas entre alumb@sse alunos ouvintes serdo ainda
mais acentuados (Estanqueiro, 2006; Lacerda, 20®0&Em, esta situacdo é ainda
agravada pelo facto de o acesso da comunidade auedacacdo e a informacao ser
muito recente, 0 que resulta numa caréncia de nmwaitabulario na lingua gestual

portuguesa, tornando a interpretacdo desses castedml lingua portuguesa para a

lingua gestual portuguesa ainda mais complexa (ROS&).

Por fim, Almeida (2010a) destaca as diretrizeshed¢@idas na Lei n.° 89/99, a qual cria
um cédigo de ética e linhas de conduta do intépdetlingua gestual portuguesa por
parte do Governo, que podem, eventualmente, eatraconflito com o trabalho do

intérprete de lingua gestual portuguesa na escola:

« O principio da Confidencialidade deve integrar-aepostura do intérprete de
lingua gestual portuguesa em todas as situacdésswoais, visto que se trata
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de respeitar a privacidade dos interlocutores,otaurdos como ouvintes.
Contudo, em contexto educativo podem verificar-sementos em que esse
principio necessite de ser quebrado, como € oadasuando um aluno menor
Ihe confidencia alguma situacdo de abuso ou decaré&ue obriga, de facto, a
um procedimento de intervencdo urgente por parte aldoridades ou das
instituicbes. Apesar de ter o dever de denuncieasm, o intérprete de lingua
gestual portuguesa deve lidar com a situacdo cdinadeza e respeitando
sempre 0 menor em causa, com vista a ndo perdex acsfianca. Acima de
tudo, o intérprete de lingua gestual portuguesa dalcidir e agir com bom

Senso;

« O intérprete de lingua gestual portuguesa deve enaat principio da
Imparcialidade, ndo emitindo, assim, quaisquer i0ps1 pessoais durante o
desempenho do seu trabalho. Numa sala de aulasen&@teve substituir ao
professor, direcionando para ele qualquer duvidecada pelos alunos surdos,
nao lhe competindo também chamar a atencdo do®saldrodavia, pode,
enquanto parte de uma equipa educativa, e porguguestdes relevantes para o
seu desempenho técnico, solicitar com anteced@pciatamentos sobre o que
vai ser lecionado em aula, com vista a preparaaargerpretacao, ou combinar
com o professor momentos de pausa que permitam aho®ws surdos
escreverem apontamentos, pois ndo o podem fazeamtogestdo a olhar para o

intérprete de lingua gestual portuguesa;

« Para cumprir o principio da Adaptabilidade/Fialzitié da interpretacdo, o
intérprete de lingua gestual portuguesa pode, e,dawm reunibes da equipa
multidisciplinar contribuir com informacfes e sutfies sobre estratégias visuais
a ser adotadas no decorrer das aulas com alundgssitode também emitir
opinides sobre estratégias de comunicacédo, e apenapie diz respeito ao
modo preferencial de comunicacao de cada alune,nn todos tém a mesma
proficiéncia na lingua gestual portuguesa. Devajaiadaptar-se aos diferentes
modos e niveis de comunicacdo dos alunos, contamdo apoio dos docentes
surdos de lingua gestual portuguesa, bem como sotoaentes das disciplinas

que interpreta;
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« E muito importante que o intérprete de lingua gesportuguesa mantenha
contacto regular tanto com a comunidade surda, coono outros colegas de
profissdo, para estar a par de novos gestos — @majwe a lingua gestual
portuguesa estd em constante evolucdo — bem cdarges dentro de assuntos
e eventos que interessam a comunidade surda. Ao, dleve prosseguir com
a sua formacédo de uma forma continua, frequentandsos tematicos e de
reciclagem, de modo a que possa manter o nivel wdidgde do seu

desempenho.

3.7. Sintese

Em suma, a formacéo de intérpretes de lingua degtrauguesa foi iniciada pela
Associacao Portuguesa de Surdos, em 1989, atingiadonares de nivel superior com
o decorrer dos anos até a atualidade, o que gasstifinotoriedade e a grande procura
dessa profissdo. De facto, € com o investimenttarn@®fissdo que surgem também
determinadas leis e codigos especificos, de estrpiais é relevante salientar o codigo
de ética e linhas de conduta e a Lei n.° 89/99regem todos os parametros de atuagao

gue cada intérprete de lingua gestual deve cumprir.

Ja o intérprete de lingua gestual portuguesa @idefcomo sendo o profissional que
domina a lingua gestual portuguesa e a lingua gnoega, estando, portanto, qualificado
para desempenhar a funcdo de intérprete. Porempe@rtante frisar que o intérprete
deve ter em atencdo diversos aspetos para aléndaomios das duas linguas, tais
como a cultura e a histéria de cada uma, poisaacek que influenciam bastante o seu
desempenho na interpretacdo. Em termos de métodogrprete tem um vasto leque
de escolhas ao seu dispor consoante a técnicaadcedgiada para cada interpretacao,
atentando sempre na forma como o faz, pois os geleeem interpretar as palavras

proferidas e vice-versa.

Apesar de o intérprete poder desempenhar as sugdef em qualquer tipo de
contexto, é indispensavel atentar no contexto dthagapois é neste ambito que o
intérprete conta com o auxilio da equipa educapiaea que o aluno surdo atinja o
sucesso. Assim, algumas das suas funcOes est@momeldas com a mediacdo da
comunicacao entre o individuo surdo e o ouvintere o sucesso escolar dos alunos em

termos de conhecimentos adquiridos. E de salvagugree a presenca do intérprete na
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sala de aula é uma mais-valia para os alunos supdds para além do trabalho que
executa como mediador da comunicacdo entre amb@aress, o intérprete presta
bastante auxilio aos docentes em termos de deciE@Ee®stratégias que devem ser

adotadas de modo a que a aprendizagem seja plena.

Contudo, € essencial salientar que este profidsemeantra também diversas limitaces
e obstaculos, 0s quais tenta superar através desdssestratégias e métodos para que
todo o seu trabalho apresente uma taxa de sucesas Gatisfatdria possivel.
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ESTUDO 1 | REPRESENTACOES DO
INTERPRETE DE LINGUA GESTUAL PORTUGUESA

4.1. Introducgao

A importancia de se facilitar a comunicagcédo naara pom as criangas com deficiéncia
auditiva é inegavel se pensarmos, desde logo, pel mentral que esta assume na
melhoria da qualidade de vida e no desenvolvimelgouma autoestima positiva
(Skjerten, 2001). Neste quadro, dispor de servifsnterpretacdo em lingua gestual
para a promocao de ambientes de aprendizagemivudusnde estas criancas possam
aprender com sucesso e ao mesmo ritmo dos selsqasiates, constitui (ou deveria

constituir) uma prioridade para os agentes edumstiv

Esta mediagdo da comunicagdo entre ouvintes e umaontes apresenta-se uma tarefa
complexa e exigente ja que, como procuramos destasgpontos anteriores, coloca ao
intérprete uma multiplicidade de desafios resuitsrda diversidade deackgrounds

sociais, econdémicos e culturais em que o seu tratss desenvolve. Lidar eficazmente
com estes desafios, e evitar que estes se trarsfoem obstaculos, torna-se, assim,
fundamental para que a construcédo do conhecimestasicriancas se verifique na sua

plenitude.

Ora, alcancar tal desiderato pressupde, desde lmga,plena compreensédo, por parte
do intérprete de lingua gestual, das suas funcGesponsabilidades, bem como das

especificidades do seu contexto de atuacio. E geatio que surge o presente estudo
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que tem comabijetivo geral investigar as representacdes sociais do intérgestiegua
gestual portuguesa quanto ao papel que este desemp@a educacdo de criangas

surdas.

Atendendo ao objetivo geral delineado, foram tragatbjetivos especificogjue visam

estabelecer:

1. A importancia que o intérprete de lingua gespmatuguesa atribui aos seus

servicos para o sucesso escolar das criangas surdas
2. O papel que detém em contexto educativo;

3. Os principais obstaculos ao processo de engremdizagem que a sua

presenca em sala de aula impde;

4. As principais acdes a implementar junto da cadade educativa com vista a

clarificacdo do Ambito do seu exercicio profissiona

Para a concretizacdo destes objetivos, e uma vezs@pretende explorar e clarificar
temas emergentes, optou-se pela conducao de udo ewnatureza qualitativa baseado
na constituicdo de grupos focais com intérpreteslinigua gestual portuguesa a
desempenhar funcbes em escolas de referéncia pedacacdo bilingue de alunos

surdos ou em escolas com oferta de educacéo lelipgra alunos surdos.

4.2. Método
I. Participantes

Participaram neste estudo 27 intérpretes de lingpsdual portuguesa, com idades
compreendidas entre os 23 e os 38 anos (cf. Quadfodata da recolha dos dados, os
participantes encontravam-se a desempenhar furggbesscolas de referéncia para a
educacao bilingue de alunos surdos=(18) ou em escolas com oferta de educacao
bilingue para alunos surdos € 9), nas zonas norte e centro do pais. Em tedass
habilitacGes literarias, mais de metade= (15; 56%) eram detentores, para além do grau

de licenciatura, do grau de mestre.
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Quadro 1.Caracterizacao dos intérpretes de lingua gestuatyguesa quanto a idade
e ao sexo

Idade Sexo
Grupo
Média (DP) Min. - Max. Feminino Masculino
Intérpretes de lingua 29,48 (3,85) 23 - 38 o5 5

gestual portuguesa

No que diz respeito ao tempo total de servico, apeéhintérpretes de lingua gestual
portuguesa exerciam a sua atividade ha menos des(a e 4 anos, respetivamente);
todos os outros detinham experiéncia profissiordd du mais anos (= 7 com 5 anos;
n=7com6 anos) =3 com 7 anox) = 1 com 8 anosxy = 4 com 9 anosy = 1 com 11
anos; en = 2 com 14 anos). O tempo total de servico €, eédian de 6,9 anoDP =
2,79), baixando para 3,3 and3R = 2,24; Min.-Max. = 1-8) quando se considera o
tempo médio de servi¢co na escola onde se encontravexercer fungdes no momento

do estudo.

Quando perguntamos as turmas em que atua, 56%ntiopretes de lingua gestual
portuguesan =15) referem que interpretam aulas nas duas om@resentadas: com
turmas de alunos ouvintes com alunos surdos irdegra s6 em turmas de alunos
surdos. Dos restantes, 37%= 10) atuam s6 em turmas de alunos surdos en?R]
interpretam aulas s6 em turmas de alunos ouviei@satunos surdos integrados.

De salientar, ainda, que em todas essas escdiathmaam, para além de intérpretes de
lingua gestual portuguesa, docentes surdos e povéss de educacdo especial. A
excecdo de apenas uma escola, todas as outragvsgna sua equipa educativa

terapeutas da fala.

Por fim, importa sublinhar que a maior parte dasigpantes ( = 18; 67%) presta 0s
seus servi¢cos apenas a um nivel de ensiro3 no 2° ciclo do ensino basicoz= 6 no
3° ciclo do ensino basico;re= 9 no ensino secundario). Os restantes distrikaeepor
dois ou trés niveis de ensino£ 5 no 2° e 3° ciclos do ensino basitcae; 2 no 1°, 2° e
3° ciclos do ensino basicn;= 1 no 2° e 3° ciclos do ensino basico e secumdani = 1

no 3° ciclo do ensino basico e secundério).
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ii. Material
Grupos focais

Atendendo a natureza qualitativa e exploratériprdsente estudo, a técnica de recolha
de dados elegida foi a do grupo focal. Trata-seumi@ técnica que, como enfatiza
Morgan (1996), privilegia a interacao grupal coroaté de informacdo, mediada pelo

investigador que assume um papel ativo enquantaqioy da discussao de ideias.

O grupo focal, a semelhanca de outras técnicasasisaa investigacdo de natureza
qualitativa, tem como finalidade extrair atitudesntimentos, opinides e reacdes do
grupo que se constituem num novo conhecimento,upiodo o sentido e a
compreensao dos fendmenos sociais (Galego & Go2d€s; Kind, 2004). Por esta
razao, recorreu-se a esta estratégia indutiva deafa obter um resultado mais

descritivo e compreensivo.

Neste quadro, e a partir dos objetivos tracadoa pgpresente estudo, procedeu-se a
elaboracédo de um guido da entrevista do grupo foetahpéndice I) reunindo questdes
gue procuraram incentivar a discussdo do grupooeno tde quatro temas principais,

designadamente:

e se a presenca do intérprete no contexto educapyesenta um fator
fundamental para a aprendizagem dos alunos surdos;

* se O intérprete de lingua gestual portuguesa €aapem facilitador de
comunicacao ou algo mais;

e quais 0s principais obstaculos sentidos no procdssmsino-aprendizagem com
a presenca do intérprete de lingua gestual porsagera sala de aula;

* e gue sugestdes propdem no sentido de melhoraitdlidade do intérprete em

contexto educativo.

Na construcao do guido optou-se por uma estruauma-gdiretiva, com questdes abertas,
de modo a potenciar a emergéncia de significacogs experiéncias subjetivas dos

participantes.
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Questionario sociodemografico

No sentido de permitir a caracterizagdo da amostraconsequentemente, a
contextualizacdo e a interpretacéo da informacgéalhigla nos grupos focais, procedeu-
se a elaboracdo de um questionario sociodemogrdfito Apéndice II). Este
questionario foi organizado em dois blocos temati¢h) dados pessoais, para recolha
de dados relativos a idade do participante, seabjlitacoes literarias, profissdo e
concelho de residéncia, e (2) dados profissiopais recolha de informacéo relativa ao
tempo de servico como intérprete de lingua geplrdliguesa, quer total quer na escola
onde exerce funcdes, a escola onde trabalha, @eis die ensino e turmas em que atua

e aos técnicos disponiveis na escola.

iii. Procedimento
Recolha de dados

O processo de selecdo da amostra obedeceu a uaggatde conveniéncia, tendo
sido contactados intérpretes de lingua gestualugeesa a desenvolver atividade
profissional em escolas de referéncia para a eédodaiingue de alunos surdos ou em
escolas com oferta de educacéao bilingue para akurdes, nas zonas norte e centro do
pais. Nesse contacto procedeu-se a explicacdo isudud objetivos e da metodologia
da investigagao (incluindo a necessidade de seg@eo@ recolha da informacgéo através
de gravacdo audio para facilitar a posterior trag&c e analise). Foi, ainda,

salvaguardada a participacéo voluntaria e o cacatdrdencial dos dados fornecidos.

Apoés o respetivo consentimento informado para @pe¢ao no estudo, procedeu-se a
constituicdo dos grupos focais. De modo a garanparticipacao efetiva de todos os
participantes e a adequada discussdo dos temasde por referéncia a dimenséo
considerada ideal para a constituicdo dos grupcadqTrad, 2009), os participantes
foram divididos aleatoriamente em 3 grupos foca&fdntérpretes cada um: o grupo
focal 1, que designamos por AA, incluiu intérprededingua gestual portuguesa de trés
escolas do norte do pais; o grupo focal 2, quaydésios por AB, incluiu intérpretes de
lingua gestual portuguesa de seis escolas do cdatimais; e o grupo focal 3, que
designamos por AC, e que inclui intérpretes deubingestual portuguesa de trés escolas

do norte do pais.
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Todos os grupos focais foramealizados no concelho do Porto por critério de
conveniéncia e pela disponibilidade dos participeintAs sessbes decorreram num

ambiente tranquilo, numa sala de reunifes com ieipantes dispostos em circulo.

Cada discussao foi iniciada por um breve introdugéde se apresentaram os objetivos
da atividade, e onde se reforcou, uma vez maisydter voluntario e confidencial da
participacdo. De seguida, foi solicitado o preemehmito do questionério
sociodemogréfico. Por fim, os participantes foramnwidados a discutir os temas em
analise, tendo as questbes constantes do guida@mdoessivamente introduzidas. Em

termos médios, a duracdo dos grupos focais oseiltre os 90 e os 120 minutos.

Analise de dados

Recolhida a informacédo, procedeu-se a respetivisande conteudo (Bardin, 2014).
Para o efeito, foram transcritas, de modo exata étegra, as entrevistas realizadas,
com registo dos aspetos nao-verbais da comunicézgg siléncios, gestos, risos,

entoacao, tom de voz). O resultado final constituorpusde analise.

Essecorpusfoi, de seguida, sujeito a analise de contetdsemtido da identificacao de
semelhancas e diferencas nos discursos dos panieg Com o recurso a aplicacdo do
softwareNvivol0, procedeu-se a uma codificacdo tematiegdhjuica, categorizando-
se os dados (unidades de anélise) em categoriastalfesfa de codificacéo foi precedida
por uma selecdo dos excertos de fala mais repets@st obtida a partir da
segmentacéo do discurso dos entrevistados (coraig@@h da sua proveniéncia). Estes
excertos correspondem, deste modo, as unidadesatiseapresentes no discurso dos

individuos.

Ao longo do processo de codificacdo, as categdoi@sn sendo preenchidas com as
unidades de analise. O procedimento adotado saguilesquema em trés passos:
primeiro, e para cada uma das perguntas/macroaasgonsideradas, identificaram-
se as principais unidades de analise observadgsnade verificou-se a codificacdo
realizada, unidade de analise a unidade de antdisdo-se descodificado o contetudo
inadequado; e terceiro, agregaram-se as unidadesndé#se em categorias e

reorganizou-se a arvore das mesmas.
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Por fim, e para complementar a andlise, os reqdtddram ainda convertidos em
frequéncias e percentagens, de modo a fornecemaf@o quanto ao peso relativo de

cada categoria.

4.3. Resultados

Os resultados obtidos no presente estudo forammiaagios e analisados em 4 eixos
fundamentais, correspondentes aos objetivos deliisea as questdes formuladas, de
modo a permitir conhecer as representacfes sadiaimtérprete de lingua gestual
portuguesa sobre a relevancia da sua atuacdo messwm de ensino-aprendizagem,
sobre as principais fungdes que deve exercer etexdoreducativo, sobre os principais
obstaculos ao pleno exercicio profissional e, gbma, sobre praticas que permitam
valorizar e aumentar a visibilidade e o conhecimeaobre a sua atividade. Esta analise

e organizacao configura-se nas seguintes macrga&s:

* macro categoria 1 — relevancia da atuacéo;
* macro categoria 2 — fungdes a exercer;
* macro categoria 3 — constrangimentos ao exercicio;

* macro categoria 4 — valorizacado da atividade.

Q1. Da experiéncia e conhecimento que tém como intéetes de lingua gestual
portuguesa de alunos surdos, consideram a vossa peaca no contexto educativo
um fator fundamental para a aprendizagem desses alos?

No que diz respeito a primeira macro categoria le\R@cia da Atuacdo —, observa-se
unanimidade no reconhecimento da importancia quesenca do intérprete de lingua
gestual portuguesa assume no contexto educativeex@atos de fala que a seguir

documentamos sublinham essa relevancia:

“O intérprete tem que estar, é imprescindivgINTERPRETEABS)

“(...) o intérprete € um membro ativo integrante deavequipa educativa(INTERPRETE
ABS8)

“O que eu senti, uma vez que ja trabalho ha muatoss, o que eu fui sentindo ao longo
destes anos, nota-se perfeitamente, que o intérpest que fazer parte (INTERPRETE
AC2)
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Um dos patrticipantes do estudo considera mesmoatgiedendo ao papel do intérprete
de lingua gestual portuguesa no processo de imclds@aluno surdo, este assume-se
Ccomo 0 mais importante agente educativo:

“Podem dizer aquilo que quiserem, eu sou 0 maicendg educativo daquele, daquele,
ali! Porque ele passa mais tempo comigONTERPRETEAAL)

De sublinhar, ainda, que a relevancia da atuacaontfoprete de lingua gestual
portuguesa no processo de ensino-aprendizagem égerspetiva dos inquiridos,
igualmente reconhecida por parte dos restanteseatess da comunidade educativa,
conforme se pode ver nos extratos de fala seguintes

“Toda a gente, professores consideram-nos um elenfandamental na equipa. (...) O

trabalho é reconhecido, e realmente os professaresior parte também vé o intérprete
como um membro importante/NTERPRETEABS)

“Tanto encarregados de educacdo como o0s professoaebam que nds somos
fundamentais, que sem nos néo seria possivel asieldos alunos em contexto escolar,
portanto pela minha experiéncia acho que nos véamocfundamentais.{INTERPRETE
AC1)

Esta relevancia encontra sustentacao, por um teadeacilitacdo da comunicagdo que
este profissional proporciona e, por outro lado, apmio adicional que presta aos
diferentes membros da comunidade educativa (clur&i@ para uma representacao
esquematica das categorias de resposta enconga@aadro Al, para uma descricdo
das unidades de andlise por categoria).

Relevancia
da atuagao

A\ S —

Facilitador da Apoio a

comunicagao comunidade educativa
Apoio ao Apoio ao Apoio aos
professor aluno surdo pais

Figura 2. Arvore da macro categoria ‘relevancia da atuacambtida para o
intérpretes de lingua gestual portuguesa
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Sublinhe-se que o aspeto que mais determina aarelevda atuacdo do intérprete de
lingua gestual portuguesa em contexto escolar preadom o facto de este favorecer a
comunicacao entre surdos e ouvintes (n = 5; 41,8%othl de unidades de analise

produzidas para a macro categoria ‘relevanciawgeab ).

“Eu acho que os professores, na maioria, (...) qguen@® na sala. Eles sabem que nds
fazemos falta para que a comunicacao resulf@lTERPRETEAA2)

Também o apoio que é dado aos membros da comuredadativa, nomeadamente, ao
professor it = 3, 25%), ao aluno surdm € 2, 16,7%) e aos pais € 2, 16,7%), é
referido como algo que reforca a importancia dedspor dos servicos deste
profissional na escola. Destacam-se, a titulo ekBoapivo, as seguintes producdes:
“Tive escolas que os pais se interessavam, vinhasneonhecer e queriam saber com

guem, e porgue os filhos passam o maior tempo dalescola connosco(INTERPRETE
AA4)

“H& muitos professores que ja nos véem como sepead trabalho deles (..7).
(INTERPRETEAADS)

“O intérprete é visto[pelo aluno surdo]muitas vezes como um amigo, como um
psicologo (...).”(INTERPRETEAB9)

Q2. No vosso entender, o intérprete de lingua gesiuportuguesa é apenas um

facilitador de comunicacéo ou algo mais? Se sim,pEcifiquem.

Quanto a segunda macro categoria, relativa as ésngo intérprete de lingua gestual
portuguesa, ressalta a existéncia de um discurkgiveo que pde a tdnica numa

diversidade de tarefas. Um dos entrevistados amegano a afirmar:

“Tudo. NGs fazemos tuddINTERPRETEAAZ2)

Decorre daqui a realizacdo de tarefas que ultrapadargamente as funcdes do
intérprete, como é o caso das ilustradas por uningogridos:

“SituagBes como eu ja ouvi, de levar os alunos aacde banho, fazer fun¢des de

continuos, de funciondrios da escola, mas é as$im é para isso que la estamos,
estamos |a para traduzir.INTERPRETEAB9)
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No entanto, quando nos centramos nas funcfes aeeexmor este profissional, apenas

foram extraidas trés categorias de resposta paratainde 10 unidades de anélise (cf.

Figura 3 para uma representacdo esquematica dagudas de resposta encontradas e
Quadro A2, para uma descricao das unidades desamdr categoria).

FungGes a

exercer
N—— —

Traduzir e Coadjuvar o

Interpretar professor Educar

Figura 3.Arvore da macro categoria ‘funcdes a exercer” @bfidra os intérpretes da
lingua gestual portuguesa

A primeira funcao identificada foi, como seria dperar tendo em consideragao desde
logo a prépria designacgdo da profissao, a de toadude intérpreten(= 4; 40% do total

de unidades de analise produzidas para a macgociatéfuncdes a exercer’).

“(...) estamos ali para traduzir, para interpretar(iNTERPRETEAC1)

Também a funcéo de coadjuvante no processo deoemgiendizagem assume igual
relevo 0 = 4; 40%), ja que o intérprete de lingua gestuatugoesa, pelo tipo de
trabalho que desenvolve e pelo contacto mais fréqugue estabelece com a crianca
surda, acaba por deter um conhecimento mais apglafion da mesma, das suas
especificidades e dificuldades, podendo, deste madaliar o professor na adogao de
estratégias e na preparacao de conteudos maisesfica
“Se souber se aquele intérprete ja estd a acompaabaele aluno, o intérprete podia
dizer assim, olhe eu ja acompanho esta turma, d¥saleos, sei que este aluno tem esta
dificuldade assim e assado, mas também j& percebiopm esta estratégia o aluno
chega la(...) Nao é s6 o professor de educacéo especiatae dizer que o professor
tem que adequar as aulas aos alunos, utilizandoeP®@uint, objetos, eu também sei

dizer isso, eu também sei dizer isso, eu tenhoalgdim para dizer iSSO.(INTERPRETE
AA8)
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Por fim, e com duas ocorréncias< 2; 20%), surge a funcdo que tanto tem vinda a se
rebatida na literatura: a de educar a crianga surda

“Dentro de uma sala de aula com um aluno surdo yndb quem é mais professor? O
professor ou eu?{INTERPRETEAAL)

“Para além de ser o ponto de comunicagdo, ajuda egente educativo, educa as
criangas que tem a frente(INTERPRETEAA4)

Trata-se, todavia, de uma funcdo que nédo colhewreocdancia dos restantes
entrevistados, chegando mesmo a haver quem vexsdizque a funcdo de ensinar
compete apenas ao professor:

“N&o sou eu que ensino é o professor que ensir@uoo tém davidas eu tenho que
perguntar ao professor.lINTERPRETEAA9)

Q3. E quais sdo os principais obstaculos sentidoso nprocesso de ensino-
aprendizagem com a presenca do intérprete de lingugestual portuguesa em sala

de aula?

Relativamente as representacdes sociais dos idgsiisobre os principais obstaculos
encontrados no exercicio profissional (terceiranmaategoria — Constrangimentos ao
Exercicio), foram identificadas 32 unidades deiaaagrupadas em nove categorias de
resposta (cf. Figura 3 para uma representacéao resdjoa das categorias de resposta

encontradas e Quadro A3, para uma descricdo ddades de analise por categoria).

Das 32 unidades de analise identificadas, a maiosal; 25% do total de unidades de
analise produzidas para a macro categoria “comgginentos ao exercicio’) reporta-se
ao problema do desconhecimento do papel do intérpe lingua gestual portuguesa.
Este desconhecimento observa-se, desde logo, gerdeste profissional:

“Mas é isso, falta nés percebermos até onde é dgisepodemos fazer ou ndo porque eu
nao sei (...) porque nds ndo sabemos o0 que é qumastali a fazer. Nés ndo temos
formacgéo de base para saber o nosso papel na esd@l@aERPRETEAAL)

7

No entanto, € igualmente verificado nos restantemionos da comunidade escolar

(professores e alunos):
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“Mesmo os professores com quem nds trabalhamosasezes ndo tém ideia do que é
que nos fazemos(INTERPRETEAB7)

“Muitas vezes os alunos surdos nem sequer tém ndgague é que nds somos ali, 0s
proprios alunos surdos para quem nos vamos tradodin sabem o que é que nés somos,
confundem-nos as vezes com um professor de amoiez&s solicitam-nos coisas que
nao nos € permitido que ndo podemos fazer e elesppécebem o porqué de nédo
correspondermos as expectativas deles porque, th, etes proprios ndo tém essa
imagem bem formada(INTERPRETEAB?2)

Constrangimentos ao
exercicio

\ R/

Desconhecimento do
papel

Responsabilizacao
pelo insucesso

Falta de
autonomia

Desvalorizagao
profissional

Prescindibilidade do Atribui¢ao errada

servico de papel
Precariedade do Desconfianga do
vinculo contratual trabalho

v

Nao integragao na
equipa escolar

Figura 4.Arvore da macro categoria “constrangimentos ao @x@ obtida para os
intérpretes da lingua gestual portuguesa

A segunda categoria de maior frequénam < 7; 21,9%), que designamos por
desvalorizagéo profissional, diz respeito ao n@onmkecimento da formacéo de nivel
superior destes técnicos, o que contribui pararatarhento desigual, diferenciador e de
superioridade por parte do professor. Estas coeseg@3tdo patentes nos extratos

seguintes:

“H& professores que perguntam «Que formagdozinhqué tiraste?»” (INTERPRETE
AA3)

“Os professores dizenEg um mero técnico que anda para &lWTERPRETEAA4)
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“Nés somos tratadas abaixo. Eu, por exemplo, tirreasituacdo em que um professor
me perguntou se 0 meu curso equivalia a um 12°Ees.sentem-se superiores, que tém
um determinado poder sobre né§NTERPRETEAB4)

Um terceiro constrangimento reporta-se a falta eeomhecimento, por parte do
professor, da necessidade da escola dispor de uwfadoe da comunicacdo entre
ouvintes e surdos. Esta categoria, designada escipdibilidade do servico, reine 4
unidades de analise (12,5%) que, ao sublinharenalta fle recetividade deste

profissional, podem condicionar a relacdo entre esi professor.

“Os professores que tém mais anos de experiéng@nsis reticentes a nossa entrada
na sala de aula porque nos vém como um intruS8TERPRETEAAG)

“Eu sei que ha escolas, eu estive numa escola enogprofessores nao me aceitavam
na escola: “O que é que esta aqui a fazer(INTERPRETEAA9)

A precariedade do vinculo contratual é igualmeatdida pelos entrevistados como um
forte obstaculo ao exercicio da sua atividade 8; 9,4%):

“Aguelas reunides iniciais em setembro onde sadieagons o que o conselho de turma,
€ apresentado o conselho de turma, sim, nés namest e é fundamental. N6és entramos

em outubro, e «Olha apareceram estas aqui que éetpsevem fazer?»{INTERPRETE
AA1)

“(...) E dificil ter continuidade nas escolas ao lendos anos para conseguir fazer um
trabalho continuo. E preciso um trabalho ao longntdmpo, e € uma coisa que neste
momento esté dificil, eu por mim falo, eu todogsmss mudo de escola. Como é que eu
vou continuar o meu trabalho, se este ano trabalbma escola e para o ano estou
noutra? Se eu soubesse que daqui a 2 ou daquin@8eu ainda estaria naquela escola
a trabalhar com aqueles alunos, poderia implemewtatros projetos que nao consigo

implementar porgue eu para o ano, infelizmente, séimnde é que estOINTERPRETE
AB7)

Esta instabilidade contratual ndo so dificultategnacdo na equipa (pois concretiza-se
ja apo6s o inicio do ano letivo) como também limitalesenvolvimento continuo de

atividades a meédio a longo prazo. Na verdade ta d&l efetivacdo numa escola implica
que, ano apos ano, o intérprete de lingua gestwalquesa tenha de recomecar o seu
trabalho, necessitando de tempo para conhecerusssgos alunos e 0s novos colegas

de profissdo e para se integrar na dinamica do astatelecimento de ensino.

A néo integracdo na equipa escolar (quinta categorcontrada) constitui, igualmente,

um constrangimento para o intérprete de linguaugkgiortuguesan(= 3; 9,4%). Na
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perspetiva dos inquiridos, o professor ndo |heonieece competéncia para se
pronunciarem sobre o percurso e desempenho estmlaluno surdo. O intérprete é
visto como alguém externo ao processo educativo.
“(...) A escola, a direcdo e a coordenacdo de ensispecial ndo olham para o
intérprete como um agente educativo, como uma pegse tem habilitacbes para
opinar, para falar sobre o aluno. Por isso € queposfessores, depois também dizem

«Nao fazes aqui nada na reunido, podes ir embogye ndo tém em conta 0 NOSSO
trabalho.” (INTERPRETEAAS)

“Os professores consideram que nds somos pessdasade (INTERPRETEAB3)

Esta falta de integracdo na equipa acaba por sectdp também na prépria sala de
aula, podendo criar um mal-estar na relacdo emtfegsor e intérprete. Na perspetiva
do intérprete, o professor pde muitas vezes emacalseu trabalho e o cumprimento
escrupuloso do cédigo de ética a que esta sujitignadamente, no que diz respeito a
reproducdo fiel da mensagem/conteddos a transriisita categoria, designada por
desconfianca do trabalho, apresenta-se com igegidéncia que as duas anteriores (i.e.,

n=3; 9,4%) e conta com registos como 0s que s#alm a seguir.

“Ah pois se calhar num teste, o intérprete atéadizespostas ao menino, ndo €? A gente
ndo tem confianca e ndo atribui credibilidade aguehbalho, porque é assim, ela esta
realmente a falar para ele, mas eu ndo perceboepperfeitamente estar a dar a
resposta.”(INTERPRETEAB9)

“Numa aula que eu estive e que o professor me :disSé vai ficar 10 minutos para
traduzir os problemas e depois pode sair, porqueévda a resposta aos alunos».”
(INTERPRETEACS)

Na verdade, a partilha da sala de aula por partprof@ssor ndo é facil desde logo
porque se trata de um espaco que tradicionalmbet@drtence em exclusivo. Como

nos dizia um dos intérpretes,

“Quando um professor tem um intérprete pela primeiez, se for mais antigo, ele sente
que estamos de facto a invadir ali 0 espaco d€IRTERPRETEAAS)

Este sentimento de invasdo do espaco acaba padszit em representacdes erradas

por parte do professor quanto ao papel do intémetlingua gestual portuguesa. Na
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perspetiva do intérprete, o professor encara-o calgneem que se encontra na sala de

aula para avaliar, para avaliar ao seu desempesttegpgico. Esta atribuicdo errada de

papel (sétima categoria encontradas 2; 6,3%) acaba por se constituir igualmente

como um constrangimento ao exercicio da atividadmtgrprete, jA que compromete a

relagao entre este e o professor.

“Aquilo que eu acho que acontece e que é o0 quemrtiasna minha escola por exemplo:
€ o facto de nés estarmos dentro da sala juntanenteeles, o que € que eles pensam?
«Eles estdo aqui é para me avaliar, eles vao saquile vao dizer aquilo que eu ando a
fazer ou deixo de fazer dentro da sala de aul@NTERPRETEABG)

“Agueles professores que ja trabalham h& muitossazwm os alunos estdo habituados a
certas praticas e é dificil para eles abdicar delagnuitas vezes vém o intérprete como
alguém que esta ali para avaliar o trabalho delepawia encontrar as falhas que ele tem,
e sentem-se um bocadinho pressionados e isso kw&zZes a um certo mau estar.”
(INTERPRETEAC3)

Por fim, foram ainda referidos como constrangimem@tdalta de autonomia sentida por

estes profissionais para o desenvolvimento deaiiveis na escola e imputacdo da

responsabilidade do insucesso dos alunos surdokhedeatribuida pelo professor£

1; 3,1% em ambas as categorias).

Q4.

“Na nossa escola, ndo podemos fazer acbes de dexasiho porque nao tens o direito
de o fazer sem a direcdo autorizar. (...) Nao terse afireito. (...) NOs ndo temos
autonomia para nada.[INTERPRETEAB1)

“O professor diz «O aluno ndo esté a ter resultadatisfatorios, pois se calhar a culpa

€ do intérprete, porque se calhar ndo esta a irgerdoem, a puxar pelo aluno».”
(INTERPRETEAB9)

Que sugestdes dariam no sentido de melhorar aisiilidade deste

profissional em contexto educativo?

Apesar dos constrangimentos acima enunciadosiwehisn discurso que aponta para a

existéncia de algumas melhorias, em particulaiivel mla aceitacdo deste profissional

no contexto escolar.

“Eu acho que os pais e a comunidade escolar, catamais nos aceita muito melhor e
percebe muito bem o nosso pap€INTERPRETEAAD)

“(...) eu acho que é um processo que € gradual,o§rpssivo, nada vai mudar de um
momento para o outro, mas que efetivamente eu gabonos ultimos anos, tem feito
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muito para mudar esta atitude, alias por aquilo quis fomos falando, ja se nota esta
diferenca.” (INTERPRETEAC1)

“(...) o diretor ja nos confessou que agora compdeemuito melhor o nosso papel, as
nossas fun¢des e aquilo que nés somos, porque fpaea de forma correta (...)."
(INTERPRETEABY)

No entanto, apesar destes progressos, ha aindssiteme de se introduzir acdes que
visem o pleno reconhecimento deste profissionalp®&tapetiva do intérprete de lingua
gestual portuguesa, a valorizacdo da sua ativiqasa fundamentalmente pela
implementagdo de cinco acgbes: participacdo maia atio processo de ensino-
aprendizagem, clarificacdo do seu papel, reconledondo seu estatuto profissional,
formacédo de professores e mudanca de atitude pt@ @as intérpretes. Na Figura 5
encontra-se uma representacdo esquematica destas aategorias de resposta (cf.

Quadro A4, para uma descri¢cao das unidades desamdr categoria).

Valorizagao
da atividade
N — —

Participagao Mudanga de

ativa atitude
Clarificagao do Formagao de
papel 4 professores

Reconhecimento do
estatuto profissional

Figura 5. Arvore da macro categoria “valorizacdo da atividadebtida para os
intérpretes da lingua gestual portuguesa

A participacdo ativa do intérprete de lingua gdspoatuguesa foi a categoria mais
expressiva, tendo sido considerada por 8 dos idgsi(42,1% do total de unidades de

andlise produzidas para a macro categoria "vat@fizda atividade’). Esta participacéo
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ativa passa sobretudo pela possibilidade de podeneitir 0 seu parecer em reunides e
concelhos de turma.

“Intérprete no contexto educacional € aquele que tgue participar nas reunifes.”
(INTERPRETEAAS)

“Conselhos de turma, eu acho que 0 nosso papeb gak sendo 0 mais importante para
ai caminha, e que devemos dar a nossa opinido esteme marcar a nossa posicao.”
(INTERPRETEABZ2)

“Se calhar adaptar um bocadinho a questdo da pgécdo, como a AC3 dizia, nos
conselhos de turma(INTERPRETEAC1)

A valorizagdo do trabalho do intérprete de lingaatgal portuguesa passa igualmente
pela clarificacdo do seu papel junto de toda a cudade educativan(= 3; 15,8%),
como se pode ver nos depoimentos seguintes:

“Eu acho que falta esclarecer o nosso papel, at@peds. Eu acho que falta esclarecer a
base.” (INTERPRETEAAL)

“Envolver mais a familia, para que possam sabepsso papel. (INTERPRETEAAT)

“Esclarecer a comunidade escolar, aquela que néata eretamente ligada com os
surdos e que eu acho que ainda faz um bocadinkorfesao entre papéis, do formador,
do intérprete, do terapeuta, dos meninos surdosasva meninos surdos que falam, mas
h&...».” INTERPRETEACS)

Observa-se, ainda, uma preocupacéo pelo reconh&orde estatuto profissional, de
modo a dignificar a sua atividade. Esta categewa uma frequéncia igual a categoria
anterior (i.en = 3; 15,8%),
“E outra questdo, é 0 nosso estatuto, se realmapt fossemos vistas de igual para
igual, principalmente com o corpo docente, estaagiio de entrar no teu campo nao
havia qualquer tipo de problemas. (...) O psicologédhico e ndo é visto como tal. Até

os terapeutas da fala, em algumas escolas, témstatu que nds ndo temos, e S&o um
técnico.” (INTERPRETEAA2)

Também com igual frequéncia encontra-se a categefa@tiva a necessidade de
formacao de professores, no sentido de os prepararum trabalho proficuo em equipa
(i.,n = 3; 15,8%).

“O problema é que essa falta de atencéo se calbt pa formacgdo dos professores que
nao estdo preparados sequer para ter um intérpretesala de aula. Os professores
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entram para uma licenciatura mas ndo sdo preparapgas receberem alunos com
necessidades educativas especiais, ndo tem fornmeggse sentido, nem sabem qual é o
teu papel.”(INTERPRETEAA3)

“Dar formacdo necesséria aos professores para atfendar formacédo no sentido de,
como trabalhar com os alunos surdos, como trabalbam um intérprete de lingua
gestual.” INTERPRETEAB3)

“Cursos em que os professores pudessem participrescomo tirar proveito do
intérprete na sala de aula (...)INTERPRETEABS)

Por ultimo, e de menor expressividade { 2; 10,5%), encontra-se a sugestao de
mudanca de atitude por parte do intérprete de dimgstual portuguesa, como forma de

potenciar e valorizar o seu trabalho em contextolas

“NGs proprios, mudarmos a nossa postur@NTERPRETEAA4)

“E muito da nossa atitude, temos que sensibilizaher sensibilizar (...).(INTERPRETE
AB5)

4 .4. Discussao dos Resultados

No que diz respeito a primeira questdo, “Da expeié&e conhecimento que tém como
intérpretes de lingua gestual portuguesa de alsunolos, consideram a vossa presenca
no contexto educativo um fator fundamental pargpreradizagem desses alunos?”,
verificou-se que os intérpretes de lingua gestsalrmem-se como facilitadores da
comunicacdo. Os intérpretes de lingua gestual éatenque s&o valorizados pelos
funcionarios que vYeem em nés o socorro para falar com os alunos oslurd
(INTERPRETE AC4), pelos pais qu§“tém conhecimento de qual é o nosso papel
(INTERPRETE AA2) e sentem-se respeitados pelo teecimento que os professores
lhes fazem quando fazem afirmacfes corRmdlmente temos um intérprete ainda
bem, porque realmente estou farta de fazer fig@waalhaco, por estar aqui a tentar
falar e ndo consigo falar nad4INTERPRETE AA1).

Ja Napieret al. (2010) acham que, na pratica, os intérpretesngedi gestual assumem
papéis mais ou menos intervencionistas duranteegpmetacdo. As autoras referem que
0 papel do intérprete de lingua gestual pode sswcaslo a descricdo de tarefas e
comportamentos que ndo deve ter (dar conselhosgsssformacgdes, apoio fisico ou

psiquico, resolucdo de conflitos ou ensino), uma gqee o seu trabalho devera ser
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facilitar a comunicagédo entre pessoas surdas e@gessivintes, fazendo as escolhas
linguisticas e culturais apropriadas a transfegédeis mensagens produzidas por uma

pessoa, numa lingua, para outra.

Neste estudo, os resultados apontam para o fadandérpretes de lingua gestual
portuguesa se sentirem profissionais essenciaigueotoca a esta primeira questao,
“como devem imagina minha auséncia € tremenda entao as vezes os funcionarios
tentam-se fazer explicar e os alunos nao estaoreeper absolutamente nada do que
se estd a passar e isso cria muitos pequenos pralsleque eu tento resolVer
(INTERPRETE ABS).

Este envolvimento leva a outra categoria analisedde estudo: apoio a comunidade
educativa (aos professores, aos alunos surdos maa)sReferem que ha casos em que
0 préprio professor pedaliga-me tudo o que ele diz, por favor ou seja, uzdme
tudd’ (INTERPRETE AA3)!

Na revisdo bibliografica efetuada distinguiu-seiotese de haver confusédo entre o
intérprete de lingua gestual e o professor, viste muitas vezes os alunos surdos
dirigiam aos intérpretes as suas duvidas e comesitém vez de o fazerem diretamente
com o professor, sendo que, neste estudo, nenhsnintéspretes de lingua gestual
portuguesa inquiridos referiu isso. No entanto, dpos (2002) sublinha que, outras
vezes, € 0 proprio professor que procura obtegvédr dele, informacfes sobre o
desenvolvimento desses mesmos alunos, situacao gestafoi assinalada pelos

inquiridos deste estudo, ao afirmarem que afinptaessor visualiza o intérprete de
lingua gestual¢omo suporte ao trabalho delgdNTERPRETE AAS5).

S&ao varios os estudos que reforcam esta ideiapimsdes do intérprete de lingua
gestual devem ser tidas em conta como a de quadgtrer profissional, destacando que
devido a partilha de uma lingua em comum, a lingestual, o intérprete tem uma
maior proximidade comunicativa com o aluno surdelopgue tem uma melhor
compreensao das necessidades e dificuldades do aludo, podendo facilitar a
construcdo de estratégias de ensino. Deste mddtsrél que o docente e o intérprete
trabalhem em conjunto, devendo ser disponibilizalda parte do primeiro uma
explicagdo dos conteudos educativos, da formac@o &uealizada, bem como a
definicdo de conceitos que possam ser estranhgéaprete de lingua gestual. Ja este

deve proporcionar ao docente uma explicacao clsadracteristicas da lingua gestual,
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nomeadamente a estrutura gramatical, as caraic@sistinguisticas, bem como
apresentar alguns gestos simples que o docenta pidigar em sala da aula. O
essencial nesta partilha € que haja uma facilitgg@&o do processo de ensino por parte
do docente, quer o ato de interpretacdo por pastentérprete de lingua gestual
(Almeidaet al, 2012; Brunson, 2005; Kotaki & Lacerda, 2011; Ldeg 2005, 2007;
Russo, 2009).

J& o apoio aos alunos surdos tem como ponto cetdralducacdo, na atualidade, a
inclusdo. Como referiu Ainscow e Ferreira (2003\vdson (2000), entre outros, o
conceito de escola inclusiva, assenta em conceiio® a igualdade, a fraternidade, os
direitos humanos e a democracia. Para este eskmtoy agrupar-se as respostas que
efetivamente refletiam que a inclusédo escolar iexis pratica do intérprete de lingua
gestual portuguesa. Estes referiram que tentamuiindendo “o0 ponto de
comunicacao”, a “ ajuda”, “o agente educativo’y que“ educa as criangas que tem a
frente, como qualquer outro funcionario da esco{fNTERPRETE AA4). Apontaram,
ainda, que ha uma grande entrega aos alunos, aettrque(...) podem dizer aquilo
gue quiserem, eu sou 0 maior agente educativo degdequele, ali! Porque ele passa
maior tempo, (...) comigo!/{INTERPRETE AA1) Assim, e como refere a Declara¢io
de Salamanca (1994), a escola inclusiva obrigaeasgquenha um diferente olhar e um
diferente sentir relativamente a riqueza socialdévarsidade humana nas suas variadas
formas e nos seus diferentes contextos de coabit&@nsidera-se que € este novo

olhar que os inquiridos afirmam ter e adotam coralesos que trabalham.

Revelam-se como profissionais que acompanham earapai turma em diversos
campos; Porque ha coisas privadas que os miudos te dizemag do foro intimb
(INTERPRETE AALl), e bra acompanha mais o aluno, ora vé as situacdesina
forma mais imparcial, mais afastado, consegue tea yerspetiva mais ampla e dizer
assim: “Pois se calhar eu consigo”.(INTERPRETE AB9). Pereira (2011) confirmou
o afirmado pelos profissionais inquiridos revelampe sdo um “elemento fulcral no
seio da comunidade escolar pelo apoio que prestdoa 0s elementos constituintes da
mesma e, essencialmente, no apoio a alunos/assgagdosuas respetivas familias nas
diferentes situacOes pedagogicas e sociais quengafn no seu dia-a-dia” (p. 42). O
intérprete de lingua gestual ndo pode “ser comotelsfone, apenas ‘passando’ a
informagédo de um lado para o outro, sem se envodvesem manifestar a sua

subjetividade”, devera, antes, ser um aliado, fdaemm que a “pessoa surda assuma o
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seu papel nas interacdes” e, entre outras coisga,gsclarecimentos diretamente ao seu
interlocutor ouvinte, levante a sua mao quandoequd@ar, e ndo pense que o intérprete
de lingua gestual o fara por si (Pereira, 200814/). S0 quando se dirigirem
diretamente, tanto aos professores como aos cotegastes, € que os alunos surdos
poderédo beneficiar verdadeiramente da sua integmagéturmas de ouvintes (Lacerda,
2006; Marscharlet al.,2005; Pereira, 2008).

A Ultima categoria que emergiu nesta primeira geesefere-se ao facto da presenca
em contexto educativo dos intérpretes de lingutugkgortuguesa apoiar a comunidade
educativa. Por um lado, os préprios professoresecam a conhecer um pouco de
lingua gestual (Lacerda, 2005), por outro lado bém os alunos tém contacto com um
profissional que participa ativamente no processcenlsino-aprendizagem como um
todo (por exemplo, na sala de aula, em reunibes), qiem acresce um trabalho

importante de apoio aos pais.

Em suma, esta primeira questdo demonstrou quetégrietes de lingua gestual se
consideram agentes educativos, facilitadores daucmacdo, tradutores, membros
ativos integrantes da equipa, uma ajuda aos passfuacionarios e ao professor, bem
como ao aluno surdo. De facto, e na senda de dwerstudos (Kotaki & Lacerda,
2011; Lacerda, 2005; Rodriguez, 2004), é cruciel@intérprete de lingua gestual faca
parte da comunidade escolar, que participe ativeanem processo de ensino-
aprendizagem, e que ajude os outros profissiormigdiicacdo através da troca de
informacdes, levando-os a compreender as necessigadificuldades do publico-alvo
de forma a serem feitos todos o0s ajustes para atragdo de uma forte pratica

pedagogica adequada ao aluno surdo.

No que diz respeito a segunda questdo do estudo,Vosso entender, o intérprete de
lingua gestual portuguesa é apenas um facilitadocamnunicacdo ou algo mais? Se
sim, especifiquem.”, agruparam-se as respostas ®m tategorias distintas,

designadamente, o facto de este traduzir e intarpecomunicacao entre professores e
entre alunos entre si, o facto de co adjuvar ogssair e o facto de ser um elo fulcral na

educacao dos alunos.

Quando os inquiridos falaram acerca da questadaca@déy comecaram por evidenciar o
seu papel apontando que os professores afirmansaguerofissionais indispensaveis,
sendo que séo eles, enquanto intermediarios dertoagdo, que tém que se adaptar:
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“Nés temos que nos adaptar a essas situacoes, «Qiadae primeiro fala, eu falo no
fim». INTERPRETE AC3) "

Na prépria revisdo bibliografica, Quadros (20026@) referiu que € imperativo que o
intérprete de lingua gestual tenha “um perfil pertermediar as relacées entre os
professores e os alunos, bem como, entre os cadegadss e 0s colegas ouvintes”. Em
Portugal, o que esta estipulado sobre o trabalhant&rprete de lingua gestual
portuguesa, no Decreto-Lei n.° 3/2008, no seudhdolartigo 23.°, é que Ihe compete:

fazer a traducdo da lingua portuguesa oral pardngud gestual
portuguesa e da lingua gestual portuguesa parangmalioral das
atividades que na escola envolvam a comunicacare enrdos e
ouvintes, bem como a traducdo das aulas lecionpdasdocentes,
reunides, acdes e projetos resultantes da comunathctativa.

Apesar de estar legislada essa competéncia a whatdévgado (por exemplo, reunides,
projetos, entre outros) os inquiridos falam do émimento de apoio pedagdgico
especializado, reconhecendo a sua capacidaderghadhtr: “ (...)aquelas atividades,
por exemplo, palestras que sdo importantes na as@at., para os surdos terem o
mesmo acesso a informac&o que os outrddTERPRETE AC8) Pela leitura integral
das conversas com os inquiridos percebe-se queoséas situacdes em que trabalham
fora da sala de aula, mas de forma geral consideseammultifacetados’, fazendo um

pouco de tudo.

No que toca a situacfes de “co adjuvar os professars intérpretes de lingua gestual
referem que o reconhecimento da sua importancsalaade aula leva a que trabalham
em parceria com alguns professores, uma vez muids professores (...) procuram a
nossa opinido e as nossas sugestdes e procuranparas conversar sobre certos
aspetos da educacdo de alunos que temos a frétNFERPRETE AA5).Afirmam,
também, que a co docéncia pode ir além e alargao-senselho de turma onde até séo
chamados par&alar quase em 1° lugar'(INTERPRETE ABS5) Face ao facto de a
presenca do intérprete no contexto educativo reptas um fator fundamental para a
aprendizagem desses alunos, verificou-se que apiates de lingua gestual
portuguesa sentem, por um lado, qu&azém parte da equipa educativa
(INTERPRETE AA4) e sentem-se importantes, ficandoocque o intérprete de lingua
gestual ndo deve ser encarado como uma ferranmeatacomo um profissional que

implementa na sala de aula as ferramentas darietagdo (Spencer, 2001).

118



Susana Barbosa, 2015

Enquanto co construtores de conhecimento, os met&pde lingua gestual portuguesa
assumem uma postura ativa e chegam a afifthay eu fagco uma coisa que nem todos
os professores gostam, mas eu fagco na mesma, alacdéimaula dou um feedback, eu
digo: “Olhe eu acho que o aluno ndo entendeu issira, assim... ou ele percebeu mas
acho que néo vai fazer este trabalho de casa” eodegsor olha assim para mim como
guem: “Como é que tu sabes que ele ndo vai fazé@lhe é assim, eu acho que ele
ndo vai fazer porque a pergunta dizia isto assissim..” (INTERPRETE ABS).
Enquanto intérpretes e co adjuvantes, considersabeadscer uma relacdo propria com
os alunos surdos que permite opinar e conhecadagdualidades de cada um, levando
a construcdo de um conhecimento desses alunos aoim essencial no processo de
ensino aprendizagem; o intérprete deve ¥Z, ndo s6 mudar de voz, aos surdos, mas
também ter uma voz, na comunidaiBl TERPRETE AC3).

Nesta segunda questdo reconheceu-se outras fungi@santes do intérprete do lingua
gestual; assumindo-se como educador dos alunasa@asvariadas formas. Em alguns
casos assume-se como construtor de material padagfgainda no que diz respeito as
funcBes do intérprete de lingua gestual portuguass,imem-se como educadores,

sendo definidos em varios casos como sendo repagsiEnuma ponte.

Ja Kotaki e Lacerda (2011) referiram que o intdéeoe lingua gestual, ao ter como
funcado estabelecer a comunicacao entre a comungieda e ouvinte € visto como um
elo de ligacdo entre as mesmas, sendo o seu toabaitsiderado fundamental para
ambas. No contexto particular da escola, o int&pee uma figura de extrema
importancia para os alunos surdos, uma vez quedusicdo ndo se limita apenas a

interpretacdo dos conteudos mas ao apoio na edudasées alunos.

Quando se colocou a terceira questao, “E quai®s@oincipais obstaculos sentidos no
processo de ensino-aprendizagem com a presencatéprete de lingua gestual
portuguesa em sala de aula?”, as observacdesglosadons foram muito desenvolvidas
e apontaram diversos problemas na sua praticespiafial. A primeira categoria criada
no estudo foi o desconhecimento do papel, havenddas participantes que afirmava
que ‘a 12 fase € mesmo muito importante nos provarmge@essor que estamos ali
apenas para traduzir para interpreta(INTERPRETE AC1), dando ideia da prépria
limitagdo do papel profissional reforcandoapénas. O facto de nao terem formacao

de base para eles mesmos saberem 0 seu papel ola esatribui para este
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desconhecimentoEu acho que o trabalho tem de vir de base, a foéodiasilar esta
a faltar, o esclarecimento do nosso papel, ponta partir dai, 0 comparecimento esta
mal” (INTERPRETE AA1).

Outra categoria € a desvalorizacdo do papel, lpantlo experiéncias menos positivas
h&a os que dizem que tém paciéncia e sdo compresnp@articipam em reunides apenas
para as interpretar, ndo sendo vistos muitas v@m@® membros integrantes da equipa
educativa, adaptando-se ao professor e posiciorem@tiaixo deste. Lacerda (2005)
referiu que a presenca do intérprete de linguaiglesas escolas continua a ndo ser bem
conseguida. O intérprete de lingua gestual porsaygeencarado, por vezes, como um
mero prestador de servigos, que tem como Unicatuagnterpretacdo de aulas. No que
toca a esta questao, apesar de alguns intérpeetagyda gestual portuguesa dos grupos
focais se sentirem pouco integrados no contextecano, € necessario caminhar no
sentido da integracéao do proprio profissional gara este consiga, igualmente, incluir
o aluno surdo, desenvolvendo assim o seu trabathplenitude e indo além da mera

facilitacdo da comunicacéo.

No que toca a terceira categoria, “a prescindaaiéddo papel’, partiiham experiéncias
como: ‘tive um reunido de direcdo de 2° periodo, por cailss notas, e eu cheguei a
reunido e o diretor de turma disse que escusavéedeindo, porque o professor de
lingua gestual ndo estava presente, ou seja, dde gae eu traduzo, e na sala de aula
até aceita completamente as minhas sugestdesdaptsamais a matéria, pergunta-me
como é que, outro vocabulario para pér nos PowenBanas depois a outra parte ndo
reconhece, que é a parte da equipa multidisciplieaa parte que eu entro nessa
equipa” (INTERPRETE AA6). Neste seguimento, afirmam queitasu vezes a
comunidade educativa ndo conhece o seu trabalt® méprios professores ndo os
guerem na sala de aula. De facto, segundo Mél@j26liem tem autoridade absoluta é
o docente, pois é ele que ministra as aulas, ramtmte como foi abordado até agora, o
intérprete de lingua gestual transmite ao alunalcsws conteldos programaticos
lecionados pelo professor, devendo coexistir naestta educativo (Mélo, 2012) e
trabalhar em conjunto, desenvolvendo um trabalHabooativo uma vez que o seu

papel é fundamental na aprendizagem destes alS§ao$o§, 2012; Silva, 2012).

Ainda nesta terceira questdo, os intérpretes dpidirgestual portuguesa dos grupos

focais referiram, entre outros obstaculos, a predade do vinculo contratual e a nao
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integracdo na equipa escolar. Também neste pas&nfra relagdo bastante deficitaria
com os professores, a falta de informacéo quewesstis atores tém sobre a surdez ou
sobre o papel do intérprete, a indefinicdo do pdpeintérprete, da cultura/politica de

cada escola e ainda da dependéncia de terceirasppder desempenhar a respetiva
funcdo. Estes dados vao de encontro a revisdadeéfetuada; o intérprete de lingua
gestual devera estar na escola desde o comecoodetar®, 0 que muitas vezes néo

acontece e nao pode cingir-se ao trabalho feits&m de aula, mas trabalhar com o
docente estratégias para tornar 0s conceitos araggeo mais compreensiveis possivel
(Almeidaet al.,2012). Como contornar estes obstaculos que seemflea literatura e

nos grupos focais em estudo?

Barker e Huff (2009) e Rex (2007) consideram queadizacdo devorkshopse acoes

de consciencializacdo para a comunidade escolanetassidades dos alunos surdos,
bem como uma explicacdo das reais funcbes do ietérgle lingua gestual seriam
fulcrais para contornar a “desconfianca’ que exsteorno do seu trabalho. Uma vez
gue esta é uma profissao recente (iniciou-se, plba de 1999), esta pode ser a causa
para a existéncia em contexto escolar, de tens&éries problemas com outros
profissionais, devido ao desconhecimento da fug&odetém, da sua responsabilidade
de atuacdo em sala de aula, bem como a dificuld@deconhecimento do intérprete de

lingua gestual portuguesa como um profissionaddeacao (Pereira, 2011).

Os intérpretes de lingua gestual portuguesa agontainda a atribuicdo errada do
papel, consideram que estasefmpre em funcdo do trabalho de algliém
(INTERPRETE AAl) e a sua postura em relacdo aoalnab é de abordar os

professores por “professor’, colocando-o deste mad@ posi¢cao superior.

Para contornar estas dificuldades, bem como aa’fdé autonomia sentida’, os
intérpretes de lingua gestual portuguesa considey@andeveriam ter uma presenca
maior nos conselhos de turma, exercer pressao glastescolas, participar em reunides,
funcionar de forma clara desde o inicio da colajfmamudar a postura e daedback
aos professores no final da aula. E fulcral entesdejue o intérprete de lingua gestual
portuguesa, com base num coédigo de ética, deveatdinuidade ao seu trabalho e
desenvolver instrumentos especificos para o desdgmoma funcdo e um envolvimento
maior da familia. Este é o caminho; o adolescemt@@ulto aceitam melhor a presenca

do intérprete de lingua gestual em sala de aula wez que possuem uma maior
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percecdo que a presenca deste profissional é flamdalmpara estabelecer a ponte

comunicacional com os pares e 0os docentes ou\(iMids, 2012).

Os proprios intérpretes de grupo focal fazem dasesigestdes que passa por abarcar a
familia, integrarem os conselhos de turma e asiGesincom a equipa de educacao
especial e formar os professores no sentido decakgiomo se trabalha com alunos

surdos e intérpretes de lingua gestual na salalde a

N&o obstante, os intérpretes de lingua gestuald&ranfrentar dois grandes desafios
linguisticos: consolidar as proprias competéndiaguisticas e lidar com a variagdo e
imprevisibilidade do uso da linguagem pelos outis.competéncias linguisticas do

intérprete de lingua gestual incluem ndo s6 a wdpde de compreender e de se
expressar facilmente em duas linguas, mas tamh#Emhecimento estrutural de ambas,
para que possa contornar os problemas que surgetmransieréncia de significados

entre elas, uma vez que as modalidades diferentes-€ oral-auditiva e a outra visual-

gestual — criam necessariamente diferencas estisi{iNapieret al, 2010).

A ‘responsabilizacdo pelo insucesso’ que muitassvies é atribuida, deve atender ao
facto de o desenvolvimento de competéncias emdiggstual se dar habitualmente ao
mesmo tempo que o desenvolvimento de competéneiagatpretacdo, sendo preciso
ter presente que o ensino da lingua gestual comunde lingua deve ser encarado do
mesmo modo que 0 ensino de outras linguas estraagé&intdo, tal como quando

aprende uma lingua estrangeira, o aluno deve eziveésem tarefas reais, abordando
assuntos que Ihe despertem interesse. Deste medopassivel integrar as estruturas
gramaticais da lingua e os conteldos tematicos eemm tempo que se mantém a

motivacdo do aluno.

Por ultimo, quando questionados sobre “Que sugest@idam no sentido de melhorar a
visibilidade deste profissional em contexto edwcéti, salientam a relevancia das
caracteristicas do espaco fisico, a dinamica etasagdes entre as pessoas que estao
presentes, e até mesmo a presenca do intérpretefaton contributivo para a preciséo,
ou a falta, da qualidade do desempenho de fungdéstérprete de lingua gestual. O
intérprete competente deve compreender e respaddguadamente a linguagem e aos
aspetos sem linguagem de cada atribuicdo de ietagdio, de modo a desenvolver a

atividade complexa de interpretar a lingua gestual.
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Um ponto essencial para o reconhecimento dos meté&pde lingua gestual, enquanto
profissionais, € sentirem-se integrados na equipacativa da escola onde
desempenham funcdes. Neste sentido, Cregpal. (2008, p. 40) referem que o
intérprete de lingua gestual portuguesa deve ssgrado na equipa, ao abrigo da alinea
e)do n.° 7 do Decreto-Lei n.° 3/2008 — “Outros mwibnais ou servigos da escola (...)"
ou da efetiva criacdo de “espacos de reflexdo dilh@arde conhecimentos e
experiéncias, numa perspetiva transdisciplinar dsenvolvimento de trabalho
cooperativo, entre profissionais com diferentesnigbes que desempenham as suas
fungBes com os alunos surdos” (idem), onde o irdéepde lingua gestual portuguesa
também seja convidado a participar.

De forma sucinta, cruzando as respostas dos idqgsircom a revisdo bibliografica
realizada, pode dizer-se que as principais difexdés encontradas por este profissional
na sala de aula/escola sao: (i) a profissdo, isaita de apoio, incentivo e valorizacéo
do trabalho do intérprete; (ii) a inexisténcia aeabulos gestuais para o vocabulario
utilizado, o que complica o trabalho do intérprete transmissdo dos conteudos
escolares; (iii) o dominio gestual, uma vez quemidio da lingua gestual varia entre
as pessoas surdas, 0 que constitui uma dificuldenlescida para o trabalho do
intérprete; (iv) o desconhecimento, por parte dawudade educativa das funcdes do
intérprete, 0 que pode criar situacdes constramgsdomara ambos; (v) a escassez de
recursos visuais, uma vez gue estes sao 0s maaiape para a pessoa surda e, (vi) a
lingua portuguesa, auséncia de competéncias riagtea) por parte da pessoa surda
(Lacerda, 2010).

Entendeu-se que os papéis dos intérpretes de |gepiaal portuguesa em sala de aula
sdo essenciais para que se caminhe na direcadsada énclusiva’, sendo responsavel
pela interpretacdo da lingua oral para a lingutugkes vice-versa, o esclarecimento de
davidas e de indicacbes do e para o professorlitéaca interacdo entre pares,
privilegiar a aprendizagem das criancas surdasrgemas professores (do regular e do
ensino especial) informados sobre o progresso dascas surdas. O intérprete de
lingua gestual deve desempenhar uma atividadespimfial durante o ano letivo, em
tempo integral, o que permite o conhecimento danaotda sala de aula, o
desenvolvimento de instrumentos pedagodgicos e wdigatao ao processo de ensino-

aprendizagem o melhor possivel.
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ESTUDO 2 | REPRESENTACOES DO
PROFESSOR

5.1. Introducgao

A necessidade de contratar um profissional intéepde lingua gestual tem em vista
minimizar as dificuldades de acesso a informacagppae dos alunos surdos, ja que,
estes encontram uma desigualdade linguistica ddatsala de aula, por ndo terem uma

lingua compartilhada com os seus colegas e protsseavintes.

O intérprete de lingua gestual € deste modo, ugnaafifulcral para a comunidade surda
e ouvinte, sendo considerado um mediador comumicakiatuando entre a lingua oral
(a lingua portuguesa), e a lingua gestual, numegsuc “ativo, dindmico e dialético”
(Kotaki & Lacerda, 2011, p. 76). Este profissiona@tuando no processo de
comunicacao, € responsavel pela incluséo, e/owsia| do aluno surdo, se a este for
dado, ou negado, o direito de participar no prarédesdiscussao e resolucéo de duvidas
em sala de aula (Mendes, 2012).

E neste seguimento, apesar das inimeras dificiddquae vivenciam do ponto de vista
profissional, que os intérpretes de lingua geskrabhm minimiza-las o mais possivel,
até porque ndo conseguem ser alheios aos probkgnaprendizagem e de cognicéo
dos surdos, recorrendo a inUmeras estratégiasegarnacao e adaptacdo, de forma a

poder transmitir a mensagem o melhor possivel@atado (Santost al, 2008).
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Atendendo a complexidade da sua atuacdo, ndo strdalear que o papel do intérprete
de lingua gestual portuguesa possa beneficiar denaior conhecimento das suas
funcdes por parte da comunidade educativa. Por esg#o, torna-se importante

averiguar quais as representacdes que os profesgamneem torno do intérprete de
lingua gestual, das suas funcdes e responsabgidbdsn como das especificidades do

seu contexto de atuagao.

Assim, o presente estudo tem coalmetivo geral investigar as representacdes sociais
do professor quanto ao papel que o intérpreteng@ai gestual portuguesa desempenha

na educacao de criancas surdas.

Por analogia com o estudo anterior, e de modo silpliter a comparacdo entre ambos
0s agentes educativos (professores e intérpretedindea gestual portuguesa),

delinearam-se quatbjetivos especificogjue visam entender:

1. A importancia que o professor atribui ao intétprde lingua gestual portuguesa

para a aprendizagem escolar das criangas surdas;

2. O papel que, do ponto de vista do professontérprete de lingua gestual

portuguesa detém em contexto educativo;

3. Os principais obstaculos ao processo de engirendizagem que a presenca do

intérprete de lingua gestual portuguesa em sadaldempode;

4. As principais acdes a implementar junto da cadade educativa com vista a
clarificacdo do ambito do exercicio profissional idtérprete de lingua gestual

portuguesa.

5.2. Método
i. Participantes

Participaram neste estudo 26 professores, comsdamepreendidas entre 0os 34 e 0s 62
anos (cf. Quadro 2). A data da recolha dos dade®gasticipantes encontravam-se a
desempenhar fungbes em escolas de referéncia padacacdo bilingue de alunos

surdos K = 18) ou em escolas com oferta de educacéo bdipgwa alunos surdos £
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8), nas zonas norte e centro do pais. Em termosasaiitacOes literarias, mais de
metade1f = 18; 69%) eram detentores do grau de licenciatura

Quadro 2 Caracterizacao dos professores quanto a idade seao

Idade Sexo

Grupo
Média (DP) Min. - Max. Feminino  Masculino

Professores 49,85 (7,17) 34 -62 18 8

No que diz respeito ao tempo total de servigo, apérprofessor exercia a sua atividade
h&a menos de 10 anos (9 anos); todos os outroshdetiexperiéncia profissional de 12
ou mais anosn(= 1 com 12 anog) =1 com 17 anos) = 1 com 18 anog) = 2 com 19
anos;n = 3 com 23 anos) = 3 com 26 anos) = 1 com 27 anos) = 1 com 28 anos] =

1 com 29 anos) = 2 com 30 anos) = 1 com 31 anos) = 2 com 32 anos) = 2 com 34
anos;n =1 com 35 anosy) = 1 com 37 anos e = 2 com 38 anos). O tempo total de
servico é, em média, de 26, 8 anD® (= 7,75), baixando para 14,6 an@P(= 8,76;
Min.-Max. = 1-34) quando se considera o0 tempo médicservico na escola onde se

encontravam a exercer fungées no momento do estudo.

Importa sublinhar que a maior parte dos particgartt = 20; 77%) presta os seus
servicos apenas a um nivel de ensimea G no 2° ciclo do ensino basiao= 9 no 3°
ciclo do ensino basico; ® = 6 no ensino secundario). Os restantes distribagpor
dois niveis de ensino(= 3 no 2° e 3° ciclos do ensino basinos 3 no 3° ciclo do

ensino basico e secundario).

Relativamente as disciplinas, a maioria lecionanapauma disciplinan(= 15; 58%);
outros lecionam duas ou mais £ 8; 31%) e os restantes nao referiram a disciplina
lecionada i = 3; 11%). A maioria das disciplinas lecionadags: sgeografia 1f = 3;
13%); Ciéncias Naturais € 2; 8,7%); Educacéo Fisica£ 1; 4,3%); Apoio Educacao
Especial § = 1; 4,2%); Portugués (= 2; 8,7%); Inglésrn(= 2; 8,7%); Historiarf = 1,
8,7%); Matematican = 2; 8,7%) e Informétican(= 1; 8,7%). Outras disciplinas
apontadas foram Educacdo Moral e Religiosa Catolesenvolvimento Pessoal e
Social, Educacao e Tecnologias, Educacao Visudadainia e Mundo Atual, Franceés,

entre outras.
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No que diz respeito ao numero de alunos surdajvelao ano escolar 2012/2013, os
professores apontaram para um total de 198 criariQase salientar-se que 8
professores ndo responderam= 8; 31%), mas a maiorian (= 16; 69%) referiu o
namero de alunos com que trabalhou, perfazendonuéxiza de 10 alunos por professor
(DP = 9,50; Min.-Méx. = 1-35).

Quando perguntamos as turmas em que leciona, 588%rofessores(=14) referem
gue lecionam a turmas de alunos ouvintes com alsmaos integrados. Dos restantes,
30,8% 6 = 8) lecionam s6 em turmas de alunos surdos &df4= 4) lecionam em
turmas quer de alunos ouvintes com alunos surdegrados, quer em turmas so de

alunos surdos.

De salientar, ainda, que em 96% £ 25) das escolas trabalhavam, para além dos
professores, intérpretes de lingua gestual poraagu& % i = 20) de docentes surdos e
professores de Educacao Especial; 78% (19) de terapeutas da fala e numa escola

havia uma psicéloga e noutra uma assistente opeed@urda.

No que diz respeito ao facto dos professores tdmmacéao certificada em lingua
gestual portuguesa, 19 professores nao tém forn{@@&6) contra 7 professores (27%)
que tém formacgdo certificado em lingua gestualugoksa. J& no que concerne ao
dominio da lingua gestual apenas 1 professor sedaya competenten (= 1%; 4%),
referindo os restantes que consideram ter um donglementar( = 17; 65%) ou
inexistente 1 = 8; 31%).

Por fim, apesar de todos os professores considersee experiéncia no ensino de
alunos surdos, com uma média de anos de experigocirofessor de 9,9 and3K =
9,79; Min.-Max. = 1-34), deve reter-se que a maarte ndo tem especializacdo em
deficiéncia auditivar( = 22; 85%). Relativamente aos que téms @; 15%), 1 professor
tem formacéo especializada na area da surdez,féspop tem o curso de formacéao
especializada em Educacao Especial; 1 professoforenacdo em problemas graves de
comunicacao/surdez e o outro professor tem formagégroblemas de linguagem e

surdez.
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ii. Material

Grupos focais

Assentando na mesma metodologia do estudo antpramedeu-se a elaboragdo de um
guido da entrevista do grupo focal (cf. Apéndicedgrupando-se as questdes centrais a
partir dos objetivos tracados, procurando, deste&langotenciar-se a experiéncia

subjetiva dos participantes.

Questionario sociodemografico

Tal como no estudo 1, de forma a poder ser fei@aracterizacdo da amostra e,
consequentemente, a contextualizagdo e a integaretda informagéo recolhida nos
grupos focais, procedeu-se a elaboracdo de umiapésd sociodemogréafico (cf.

Apéndice V). Este questionario foi organizado egs tblocos tematicos: (1) dados
pessoais, para recolha de dados relativos a idadeadicipante, sexo, habilitacdes
literarias, profissdo e concelho de residéncia,d@jos profissionais, para recolha de
informacéo relativa ao tempo de servico como pseafiesjuer total quer na escola onde
exerce funcdes, a escola onde trabalha, aos rdeeemsino e turmas em que leciona,
passando pelo nimero de alunos que teve no ano I12012/2013 e os técnicos
disponiveis na escola e, (3) dados complementdeedprma a compreender se 0S
professores tém formacéao certificada em linguaugepbrtuguesa, qual o seu nivel de
dominio, bem como os anos de experiéncia com alsamos e, por fim, fazer um

levamento da especializacdo em deficiéncia audiiratém.

iii. Procedimento

Recolha de dados

O processo de selecdo da amostra obedeceu a uaiggatde conveniéncia, tendo
sido contactada a direcdo das escolas via correiwomico, que posteriormente
reencaminharam para os professores de Educacaccidsme consecutivamente
procederam a constituicdo dos grupos, nas zon&s e@entro do pais. Nesse contacto

procedeu-se a entrega de consentimento informadwlodconta da necessidade, para
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participar no estudo, da gravacdo audio dos grdpcais para facilitar a posterior
transcricdo e andlise. Foi, ainda, salvaguardagartcipacdo voluntaria e o carater

confidencial dos dados fornecidos.

Apés o0 consentimento informado para participacdo esbudo, procedeu-se a
constituicdo dos grupos focais. De modo a garantiformidade com o estudo 1, 0 1.°
grupo focal foi constituido por 6 professores deaumscola do Norte, que

representamos por BA; o 2.° grupo focal foi congdid por 11 professores igualmente
do norte, que representamos por BB e o0 3.° grugal foi constituido por 9 professores

de uma escola do centro do pais, que represenfaon&C.

Os grupos focais foramealizados em cada ungas escolas (2 norte e 1 centro) e as
reunides decorreram num ambiente tranquilo, numa d& aula, onde foram
previamente preparados 0S espacos com as mesapatiegpantes dispostos em

circulo.

Cada discusséo foi iniciada por um breve introdugép que eram apresentados 0sS
objetivos da atividade, e onde era reforcado, uem mais, o carater voluntario e

confidencial da participagéo. De seguida, foi $@ldo o preenchimento do questionario
sociodemogréfico. Por fim, os participantes foramwidados a discutir os temas em
analise, tendo as questbes constantes do guid@midoessivamente introduzidas. Em

termos médios, a duracdo dos grupos focais oseilte 0os 45 e os 110 minutos.

Andlise de dados

Assentando na mesma metodologia do estudo antasantrevistas realizadas foram
transcritas, de modo exato e na integra, com cegiss aspetos ndo-verbais da
comunicacao (e.g., siléncios, gestos, risos, eatyampm de voz). O resultado final

constituiu ocorpusde analise.

Recorreu-se, igualmente a aplicacdo shdtware NvivolO, procedendo-se a uma
codificagdo temética hierarquica, categorizandoselados (unidades de analise) em
categorias. Esta tarefa de codificacéo foi pre@eda uma selecdo dos excertos de fala

mais representativos, obtida a partir da segmentagaliscurso dos entrevistados (com
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indicacdo da sua proveniéncia). Estes excertogsmondem, deste modo, as unidades

de analise presentes no discurso dos individuos.

Ao longo do processo de codificacdo, as categdoiasn sendo preenchidas com as
unidades de analise. O procedimento adotado segmiasmo esquema de trés passos

que foi utilizado no estudo anterior.

Por fim, e para complementar a analise, os resdtddram ainda convertidos em
frequéncias e percentagens, de modo a fornecemaf@o quanto ao peso relativo de

cada categoria.

5.3. Resultados

Os resultados obtidos no presente estudo foranmiaagos e analisados tomando como
base os mesmos 4 eixos do estudo anterior, de maog@rmitir conhecer as
representacdes sociais dos professores em tornatdgwetes de lingua gestual e a sua
relevancia na quebra de barreiras de comunicag@gyromocdo de um ambiente
inclusivo, do favorecimento da aprendizagem e, m&aos relevante, na facilitacdo da

comunicacao. Esta analise e organizagdo configuras seguintes macro categorias:

* macro categoria 1 — relevancia da atuacao;
* macro categoria 2 — funcdes a exercer;
* macro categoria 3 — constrangimentos ao exercicio;

* macro categoria 4 — valorizacao da atividade.

Q1. Da experiéncia e conhecimento que tém como peskores de alunos surdos,
consideram a presenca do intérprete de lingua gestuportuguesa no contexto

educativo um fator fundamental para a aprendizagentesses alunos?

Relativamente a percecao dos inquiridos sobresepea do intérprete de lingua gestual
portuguesa no contexto educativo e a sua impodaeon quebrar barreiras de

comunicacao, os extratos seguintes denotam esmghemento pelo intérprete:

“Eles estdo sempre a dar-nos orientagdo nesse d®n# nés vamos aprendendo, é
fundamental (PROFESSOR BB2)
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“Para mim é fundamental, se eu ndo falo... ndo domaitingua gestual, é claro que eu

preciso de uma intérprete na sala de aula para agoar com os alunos surdos (...)."
(PROFESSOR BB10)

“Tenho aprendido estes anos como fazer as pergunts testes, ou nédo utilizar
determinado vocabulario(PROFESSOR BC2)

Dois dos participantes do estudo consideram mesm®@ glesempenho da sua atividade
enquanto professor seria muito dificultado semtérprete de lingua gestual:

“Eu acho que realmente o intérprete é facilitadens ddvida imprescindivel. E a nossa
ajuda.” (PROFESSOR BA2)

“Realmente eu acho que se ndo tivesse intérpnet@eadamente quando trabalhei com
surdos profundos, eu ndo conseguiria trabalhar, @untrabalho sem o intérprete nédo
poderia funcionar porque eu néo seria capaz de cocaun.” (PROFESSOR BC1)

De apontar, ainda, que a relevancia da atuacdontiwpiete de lingua gestual
portuguesa no processo de ensino-aprendizagenmpéyszetiva dos professores, ampla
e abrangente, como se pode ver nos extratos deefgilantes:

“O intérprete poderia ter, por exemplo, [lugar] tdd&m nos Orgdos de gestédo

intermédios ou noutros da escola (...) O trabalho egéonhecido, e realmente os

professores, a maior parte também vé o intérpreimma um membro importante.”
(PROFESSOR BA4)

“Pode haver muito mais que o simples facilitaderabmunicacao, (...) pode haver um

relacionamento que vai para além disso o relacioeato interpessoal com o aluno”
(PROFESSOR BA5)

Tal como no estudo anterior, esta relevancia fisgjgpor um lado, no facto de se
apresentar como um facilitador da comunicacéo eppwo lado, no apoio que presta a
comunidade escolar, em particular, ao professoo @lano (cf. Figura 6 para uma

representacdo esquematica das categorias de egpwsintradas e Quadro A5, para
uma descricdo das unidades de andlise por catggoria
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Relevancia
da atuacao
\—/
Facilitador da Apoio a
comunicagao comunidade
Apoio ao Apoio ao
professor aluno surdo

Figura 6. Arvore da macro categoria ‘relevancia da atuacaditida para os
professores

Apesar de o papel primordial do intérprete de lingestual portuguesa ser o de
permitir a comunicacdo eficaz e eficiente entreomunidade surda e a ouvinte, é
importante sublinhar que, na perspetiva do profeseste papel ndo € o mais
valorizado. Na verdade, a categoria de respostadgagnamos por “facilitador da

comunicacdo’, e que ilustramos de seguida, apesmascohnta de 30% do total de

unidades de analisa € 3 em 10).

“(...) ndo domino a lingua gestual, é claro que eaqso de uma intérprete na sala de
aula para comunicar com os alunos surdos, portatgcutra forma seria muito dificil,
praticamente impossivel, para mim que tenho mulitisuldades quando ndo estdo no
principio do ano, pronto. {PROFESSOR BB4)

“(...)a presenca do intérprete era para dar um peguanonchego, porque muitas vezes
a matéria que lecionamos € muito técnica e implicanceitos especificos.”

(PROFESSOR BC7)

De facto, para o professor, a relevancia da atudgaatérprete em contexto escolar €
sobretudo devida ao apoio e orientacdo que estisgomal |he prestan(= 5; 50% do
total de unidades de andlise produzidas para esteornategoria):

“Quero reforcar esta ideia de haver um trabalho dquipa entre o professar e o

intérprete, e reforcar porqué? Porque eu ja tiveeaperiéncia de trabalhar com
intérpretes em equipa e sem ser em equifRROFESSOR BB8)
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“Esqueco-me sempre, as vezes estou a explican) estscrever no quadro, e estou a
falar virada de costas e, depois lembro-me de qeposso fazer isso 14 viro-me outra
vez, porqué? Porque isto me foi ensinado(PROFESSOR BC5)

“Nés aprendemos muito com os intérpretes (...). Ageado a nao utilizar determinado
vocabulério, a utilizar outro, vou aprendendo a...itasivezes nas questdes tento utilizar
uma linguagem. E daqueles pormenores que nos figaenos aprendemos, infelizmente
ndo se é capaz as vezes de chegar onde nés quecbeger que é: ajuda-los o mais
possivel."(PROFESSOR BC3)

Decorre daqui o reconhecimento por parte dos ofes de que os intérpretes de
lingua gestual sdo profissionais que acompanhamiara a turma, quebrando barreiras
de comunicacao, favorecendo a aprendizagem, prordovem ambiente inclusivo e
facilitando a compreensédo da mensagem, uma veg qaasiderado um membro ativo
integrante da equipa educativa.
“Elas sao incriveis, impecaveis em tudo, envolvendes uma forma, que vai para além
daquilo que era suposto ser feito por intérpretegue € muito bom, e peco qualquer

coisa e elas fazem, sempre em prol daquilo queaprandizagem, acho muito bem.”
(PROFESSOR BB9)

Por fim, os professores valorizam ainda o apoio &peestado ao aluno surdo= 2;
20% do total de unidades de analise produzidasaanacro categoria ‘relevancia da
atuacao).

“(...) e o interprete intervém quando o aluno naolece aquela palavra, por exemplo:
passar, pensou que era passedPROFESSOR BB7)

“[E um] anjo da guarda que eles tém, um segundo pai terceiro, pai como quiserem.”
(PROFESSOR BCE6)

Q2. No vosso entender, o intérprete de lingua gesluportuguesa é apenas um

facilitador de comunicacgéo ou algo mais? Se sim,pecifiquem.

Relativamente a segunda macro categoria, no qaearepresentacdes dos professores
sobre as func¢des do intérprete de lingua gestutliquesa, sobressai desde logo um
discurso que enfatiza o papel educativo que estende

“Mas num grupo de trabalho quando estd o professop intérprete sdo os dois
intervenientes educativos que la esti®ROFESSOR BB5)
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No entanto, este papel educativo tem objetivosra&ctaxisticas proprias e distingue-se
do papel do professor. Conforme referiu um dosegigiados,
“Eles nao se intrometem, e isso € ponto assente pam, neste momento eles ndo vao
para além das competéncias que eles tém, ndorseigtem por exemplo nos contetdos
da minha disciplina, porque eles nédo séao professai@ minha disciplina, tal como eu

nao lhes vou dizer que estdo a interpretar mal na.q ndo, mas cada pessoa no seu
galho, evidentemente(PROFESSOR BB8)

Na perspetiva do professor, as funcdes atribuidasneerprete de lingua gestual

portuguesa passam fundamentalmente pela tradugéterpretacdo das mensagens e
pelo apoio pedagdgico (cf. Figura 7 para uma reptesdo esquematica das categorias
de resposta encontradas e Quadro A6, para umagdesdas unidades de analise por

categoria).

FungGes a

exercer

~

Traduzir e Coadjuvar o
interpretar professor

~ N

Desenvolv. de projetos

Qientacdc e material pedagégico

Figura 7.Arvore da macro categoria ‘funcdes a exercer” abfidra os professores

Como seria de esperar, atendendo ao papel prichguatalhe esta associado (visivel,
desde logo, na propria designacao profissionaijtéprete de lingua gestual é visto
como um intermediario da comunicacdo entre professe alunos e entre alunos entre
si, ja que interpretam as mensagens a transmgta Eategoria, que designamos por
“traduzir e interpretar’, deu conta de 37,5% dal td¢ unidades de andlise observadas

(n =3 em 8) e pode ser vista nos exemplos que seseg
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“(...) os adultos dirigiam-se a escola, como senda @scola de referéncia e ndo havia
um intérprete para ir ajudar a fazer a matricula . muitas vezes eles sdo analfabetos
ndo sabem fazer e comunicam mal, e ndo haver uémpiete que garantisse...”
(PROFESSOR BA1)

“S6 que depois muitas questBes especificas depmetaicdo daquilo que é dito sem o
intérprete € completamente impossivel eles pereaber haver comunica¢do, ha uma
barreira completa, se nao existir intérpretd PROFESSOR BA4)

“O intérprete de lingua gestual funcionou lindanmerttavia partes em que eu explicava,
posteriormente era explicado a aluna com a linguagpie ela entendia aquilo que eu
estava a dizer, e sempre funcionou muito b PROFESSOR BC6)

Relativamente a categoria "coadjuvar o professar,sua concretizacdo passa
fundamentalmente por orientar o professor (2; 25% do total de unidades de analise
produzidas para a macro categoria ‘funcfes a exergor desenvolver projetos e
material pedagdgico adaptado aos alunos surdes3( 37,5%).

A funcdo de orientagdo tem sobretudo a ver concages que o intérprete pode
fornecer ao professor de modo a facilitar e a fes@r o processo de ensino-
aprendizagem de criancas surdas. Na verdade, ipelaé trabalho que desenvolve e
pelo contacto mais frequente que estabelece cornarca surda, acaba por deter um
conhecimento mais aprofundado da mesma, das spasifesdades e dificuldades,
podendo, deste modo, auxiliar o professor na adde&estratégias e na preparagdo de
conteudos mais eficazes.

“Quantas e quantas vezes ndés ndo estamos atentbstemminadas situacfes e € o

intérprete que nos chama a atencgéo, portanto sedrouma boa articulagédo de toda a
equipa educativa, 0s alunos tem que nos ver conacegimpa.” PROFESSOR BB1)

“Eu sinto-me mais segura com a presenca do intéepee para além disso pode-nos
sempre aconselhar(PROFESSOR BC5)

Para além desta orientagdo, o intérprete tem amdiuncdo de colaborar no
desenvolvimento de projetos educativos e na ca@irude material pedagdgico
especializado, conforme se pode ver nos extratésalseguintes:

“Nés lancamos determinados projetos, eles intervénas ndo intervém sé para

interpretar, ndo sO para passar a mensagem, tamiéma produzir e trabalhar e fazer
crescer esse dito projeto conjuntamente com oaluPROFESSOR BB4)
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“(...) além de que ultrapassa perfeitamente s6 a siaaula, porque neste momento,
elas estdo a trabalhar imenso para as disciplimes producdo de materiais bilingues.”
(PROFESSOR BB6)

“[Se] o intérprete, [fosselapenas um mediador, o se envolvia, quando é preciso
irmos a uma visita de estudo ele podia dizer: “N@w”, e outro tipo de projetos, eles
sdo incriveis (...). (PROFESSOR BB9)

Q3. E quais sdo os principais obstaculos sentidoso nprocesso de ensino-
aprendizagem com a presenca do intérprete de lingugestual portuguesa em sala

de aula?

O reconhecimento da importancia do intérprete dguh gestual portuguesa em

contexto escolar é inequivoco e encontra-se patentéscurso dos entrevistados,

“Eu acho que realmente o intérprete é facilitadernsdavida, imprescindivel, € a nossa
ajuda.” (PROFESSOR BC2)

“(...) com o colega da lingua gestual entdo é Gtiparque nés trabalhamos para um
aluno ou para mais do que um aluno, mas com o aotegnpre a trabalhar connosco.
Portanto acho que é muito positivo a presenca detesala de aula e sobretudo se for
com alunos especificosfPROFESSOR BC3)

Mas apesar deste reconhecimento, a presenca diemenéo novo na sala de aula, para
além do professor e dos alunos, traz consigo odtrésnicas e alguns obstaculos que
importa ultrapassar, exigindo adaptacfes por pdetdéodos os agentes educativos,
incluindo do professor.
“Eu comecei a adotar outra postura porque € inexédentrar em dialogo e sentir ali o
intérprete como uma parte da aula, eu comecei dilpar algo com os intérpretes,
partiihamos e partilhamos as piadas, temos serdelbumor uns com os outros e depois
traduzimos para 0s miudos, eu comeco a estar nmaigatio ao intérprete fisicamente e

até na proépria conducdo da aula, portanto acabo ptirapassar um bocadinho esse
obstaculo.”(PROFESSOR BAG6)

Dos constrangimentos observados, as respostas rdéssqores (num total de 14
unidades de andlise) agrupam-se em quatro categ¢cfa Figura 8 para uma
representacdo esquematica das categorias de eegpusintradas e Quadro A7, para
uma descricdo das unidades de analise por -catggodasignadamente,
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desconhecimento das matérias curriculares por phrténtérprete, interferéncia na

atividade do professor, desvalorizacao profissienailecariedade do vinculo contratual.

Constrangimentos

ao exercicio
N —

Desconhecimento
das matérias

Precariedade do
vinculo contratual

Interferéncia na Desvalorizacao
atividade do professor profissional

Figura 8.Arvore da macro categoria “constrangimentos ao @xe obtida para os
professores

O maior constrangimento assinalado pelos inquirtlesrespeito ao desconhecimento
das matérias curriculares por parte do intérprete %; 35,7% do total de unidades de
analise produzidas para a macro categoria ‘comg@nentos ao exercicio’), o que
podera conduzir a traducdes e interpretacfes asr@dado muito fiéis do conteudo a
transmitir. Os extratos a seguir demonstram conezéaesta dificuldade:
“Eu posso dar o exemplo de uma obra, se o profedsqrortugués estiver a explicar os
Maias ou uma coisa assim, se o intérprete ndo fider, (...) esta a traduzir com outro
sentido, porque nao estd tdo distante do assumtmt®, é basicamente isto. Pode nem

ter lido, ndo é? e traduz literalmente o que o essbr diz, mas se tiver lido a obra,
naturalmente que falara dela com outro sentid®ROFESSOR BA1)

“Para transmitir conhecimentos cientificos orgaaips e com qualidade idéntica a que
temos dos ouvintes, penso que sera muito dif(f(IROFESSOR BADb)

“Nao saber a lingua néo vale a pena la estar, s&oentende como pode transmitir se
nao esta entender(PROFESSOR BC6)

“Ele tem que conhecer muitas vezes as matéri@ROFESSOR BC8)
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Um dos inquiridos chega mesmo a afirmar que o contento das matérias permitiria
ao intérprete ter praticamente o mesmo papel dfegsor, o que deixa antever uma
eventual confusdo das funcdes destes profissianes a se confirmar, pode levar a
delegacdo por parte do professor da responsal@lidadeste assumir o ensino dos
conteudos.
“E como os professores, ou seja, o relacionamentde. pode fazer o mesmo papel de
quase de professor desde que esteja huma area aquaal e que possa dar a volta

aquilo para fazer o aluno perceber aquilo dentro @mtexto que o professor pretende
que ele saiba, ndo é..(PROFESSOR BA2)

Este desconhecimento das matérias contribui parasagundo constrangimento
identificado pelos inquiridos: o de interferir ndvalade do professor durante a
lecionacéo das aulas € 3; 21,4% do total de unidades de analise prodszmiara a
macro categoria “constrangimentos ao exercicio’).
“Eu estou a falar porque ja tive essa experiénpiartanto e complicava, porque € assim,
eu estava no contexto sala de aula, falava e defwim que estar a explicar ao
intérprete o que estava a dizer, tinha que pareadazir para portugués, para depois
explicar ao aluno, ndo sei muito bem, portanto, @nabocado complicado, dessa forma
€ um bocado perturbador, também néo vejo como diadviar, provavelmente ndo é

possivel haver intérpretes com formacgdo especifig@a as disciplinas todas.”
(PROFESSOR BC1)

Esta interferéncia decorre igualmente do facto deieo surdo centrar a sua atencao e o
contacto ocular maioritariamente no intérprete @ der como o seu professor. Estes
aspetos poderéo ter repercussdes pedagogicas tegidafetando a relacdo professor-
aluno.
“Eu preciso dos olhos dos alunos, e se tiver untérprete ao meu lado os olhos dos
alunos estéo no intérprete e ndo em mim. Eu seinggecom o tempo habituamo-nos e

gue € muito mais importante para nés que os algoagpreendam, aprendam e evoluam
do que isto.”(PROFESSOR BA3)

“Aborrece-me imenso quando um aluno vira-se: “Tw @& o professor, quem manda é o
professor”, mas também acontece o contrari@@ROFESSOR BB1)

Um terceiro constrangimento identificado pelos gssbres, e que também se verificou
no estudo anterior, diz respeito a desvalorizagéfisgional do intérprete de lingua
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gestual portuguesan = 4; 28,6% do total de unidades de andlise prodszmhra a
macro categoria “constrangimentos ao exercicio’).
“Acho que a lei esté ali com um vazio, nem séo earam peixe como se costuma dizer,

acho que deve estar referenciado, mas como eldséanse calhar... muitas das vezes
acabam por 14 por técnicos e portanto.(PROFESSOR BB4)

“(...) sdo uma classe, um grupo classe que acabaforser grupo classe, ndo €?” [...]
“ndo pode ser mesmo o parente pobre e, € assing goasiderado, acho que eles tratam
o intérprete..."(PROFESSOR BC5)

“Fundamentais na educacdo mas sem que lhes se\dadr por isso.”(PROFESSOR
BB3)

“Nao tém voz, nao té valor, ndo lhes é dado vallPROFESSOR BC7)

O ultimo constrangimento assinalado consiste neapiedade do vinculo contratual do
intérprete § = 2; 14,3% do total de unidades de analise prodszjghra a macro
categoria “constrangimentos ao exercicio’). A atiaéde um vinculo mais definitivo
com a escola e a colocagéo tardia destes profesiampede-os de integrar a equipa
educativa desde o inicio do ano letivo e de padrem na definicdo estratégica das
atividades a desenvolver.

“Funcionam ali, se puderem poupar cortam, talvergoe também ndo tem muito poder
reivindicativo porque sdo meno§PROFESSOR BC9)

“Cada vez piora de ano para ano, € a colocagéo itardos intérpretes de lingua
gestual.”(PROFESSOR BC4)

Q4. Que sugestdes dariam no sentido de melhorar &sbilidade deste profissional

em contexto educativo?

Apesar dos constrangimentos acima descritos, eocoafse pode ver nos extratos de
fala que se seguem, permanece a ideia da necessddalimportancia de o intérprete
de lingua gestual portuguesa integrar a equipaatisiac
“Eu ndo tenho a minima duvida em considerar o sscedestes miudos, ndo tenho
davida nenhuma neste momento, em considerar queess destes miudos passa por

uma boa articulacdo da equipa educativa, e para nainequipa tem que ter estes
elementos todos (PROFESSOR BB1)

“Devem ser elemento da equipa. Da equipa pedagdgi®ROFESSRO BB10)
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Esta necessidade e importancia justificam, desgie, l@ implementacdo de estratégias
gue visem valorizar a atividade do intérprete ha da aula, criando as condicdes ideais
para o pleno desempenho das suas funcbes e, censmgente, contribuindo e

favorecendo a aprendizagem dos alunos surdos &ragéo e a comunicagao destes
entre si e com os outros. Ora, quando se questiope poderia ser feito para melhorar
a visibilidade do intérprete em contexto educatafenas foi extraida uma categoria de
resposta com apenas duas unidades de analiseidofa® para uma representacao
esquematica da categoria de resposta encontradadrd)A8, para uma descricdo das

unidades de analise por categoria).

Valorizacdao

da atividade

v

Melhorar o vinculo
contratual

Figura 9. Arvore da macro categoria “valorizacdo da atividadebtida para os
professores

Efetivamente, do ponto de vista do professor acprat mudanca a existir diz respeito
ao vinculo contratual. Na verdade, a melhoria dowaculo a escola permitir-lhe-ia

participar no planeamento do ano letivo e ter unmmais ativa na equipa pedagogica.

“E uma questdo, para mim prioritaria, nas escolas teferéncia, um intérprete do
quadro que possa responsabilizar-se, até para ppdeticipar no plano de atividades,
porque eles quando chegam ja estdo as atividadés owamenos delineadas, ndo é?
Nés, o grupo de Educacdo Especial, € que muitassveamo ja sabemos que eles
chegam um pouquinho mais tarde, até jA dinamizamgsreparamos, o plano de
atividades tem de ser aprovado, ndo é? Cedo e mprtads j4 dinamizamos atividades
onde eles possam participar, dinamizar algumasgjetes eu acho que era fundamental
as escolas de referéncia terem um profissionaluammp.” (PROFESSOR BA1)

“E assim o intérprete poderia ter, por exemplo, b#m nos Orgdos de gestdo
intermédios ou noutros da escola, porque ndo coms? nEm vez de serem todos
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contratados, claro que... imaginardo que dar um lugamuadro a todos? Mas a um que
pertencesse ao quadro e sentisse a escola como(IROFESSOR BADb)

5.4. Discussao dos Resultados

Relativamente a primeira questdo, “Da experiéncieoghecimento que tém como
professores de alunos surdos, consideram a presengaérprete de lingua gestual
portuguesa no contexto educativo um fator fundaahgrdra a aprendizagem desses
alunos?”, os resultados apontam para o facto derofessores considerarem o0s
intérpretes de lingua gestual portuguesa, no queedpeito a categoria “facilitador da

comunicacao’, profissionais essenciais, uma vengaaelominam a lingua gestual.

Outro exemplo que reflete a importancia destesiggiohais vai de encontro ao apoio
dado ao proéprio professor, uma vez g@e ihtérprete intervém quando o aluno nao
conhece aquela palavra, por exemplo: passar, pegseuera passear{PROFESSOR
BB7).

Mélo (2012), Silva (2012) e Santos (2012) falamtales\portancia do intérprete de
lingua gestual enquanto profissional que ira ttedradle uma forma direta com todos os
docentes que lecionem aulas em que estejam insealdmos surdos. Tal como o
resultado dos grupos focais aos professores, emiewes referem a falta de
conhecimento por parte dos docentes no que togalazse a lingua gestual, o que leva
a que, cada vez mais, estes profissionais recomhacanportancia da presenca do

intérprete de lingua gestual na sala de aula.

Um professor assegura que aprendem muito com éspiates de lingua gestual
portuguesa com quem trabalham uma vez que ganhampet@ncias ao nivel do
vocabulario e outro colega refor¢ca que também tent@nta a propria posicdo na sala

de aula, de forma a evitar ficar de costas pamséogrete de lingua gestual portuguesa.

No que toca a categoria "apoio ao aluno surdo endac (2005, 2011) refere que é
fulcral que o intérprete de lingua gestual facaepda comunidade escolar, uma vez que
traz grandes beneficios para a educacao. A religstes profissionais é referida pelos
professores como sendo até de amizacheltas vezes sdo amigos e sao praticamente

uns companheiros, companheiros de jornada, e cohgeos diariamente, € 0 que eu
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tenho notado, praticamente sdo os companheirossgqui®r preciso ir para o bar em
conjunto e convivem todos juntos, é uma espédandiéia’ (PROFESSOR BC9).

Com base no referido, numa relacdo pedagdgica éss@io, para além dos
intervenientes, ter em conta todos os fatores qasgm de alguma maneira condicionar
o individuo (aluno), nomeadamente a classe saxialjgem sociofamiliar, os valores
culturais, entre outros. Deve-se considerar igualen® ambiente em que decorre o
processo educativo e todos os fatores inerentemiesmo. Nesta relagdo, tanto o
intérprete de lingua gestual portuguesa como ooal#iv considerados emissores e

recetores unidos pela linguagem e pela comunicacao.

As unidades de analise sdo absolutamente positefasindo que a presenca do
intérprete deveria ser obrigatoria e revelam uinaifao de equipa extraordinario com o
professor e com o aluno surdo. Por conseguintetoS$42012) refere que a escola
inclusiva é uma ideologia longe de se tornar ne@la vez que as praticas pedagdgicas
nas escolas da educacao regular sao alicercagas@ulinicacdo oral, o aluno surdo
quando ingressa nesta escola esta logo a partidalesvantagem. Se nao for o
intérprete de lingua gestual, o aluno surdo ndgentitha a mesma lingua que os pares
e docentes ouvintes, estando em desigualdade diicguiem sala de aula, ndo tendo

acesso aos conhecimentos abordados, ficam a parte.

Se observarmos o sistema de ensino dito tradicopureke baseia num ensino em que o
professor, detentor de todo o conhecimento, deposgeu saber, constataremos, logo
pela estrutura da sala de aula, que a posicadéipiiete de lingua gestual torna-se mais
dificultada. Neste sentido, também os programascalares, apesar de se falar da
“educacao inclusiva’, abrangem os mesmos doming@scempeténcias dos alunos no
momento em que terminam a formacdo, sejam surdogdoy variam e existem
diferencas entre eles na preparacdo para o medmdmbalho (Goméz & Molina,
2007).

No que diz respeito a relevancia de atuacdo dopmati de lingua gestual, face a este
curriculo que nado distingue alunos com necessidadpscificas de apoio, um dos
problemas apontados por alguns estudos € o facddatenacéo destes profissionais ter
saido da alcada das comunidades surdas, o quecptoum afastamento das mesmas e
levou a diminuigcdo drastica de situagfes infornsaide os formandos podem adquirir

normas linguisticas e culturais fora do ambientdé@al das aulas. Mesmo quando as
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instituicbes de ensino incentivam o contacto dasdesites com as comunidades surdas,

esse contacto estd aquém do que seria desejavedt@ivi 2005).

Quando colocada a segunda questao, “No vosso ententhtérprete de lingua gestual
portuguesa € apenas um facilitador de comunicagdoalgo mais? Se sim,

especifiguem.”, os professores apontam categogasatub¢cdo do intérprete de lingua
gestual portuguesa, ndo se cingindo esta a qudatfacilitacdo de comunicacdo mas
subdividindo-a em 3 categorias: "traduzir e intetgor, “orientagdo” e “desenvolvimento

do projetos e material pedagogico'.

Enquanto facilitadores de comunicagdo, os professmferem que os intérpretes de
lingua gestual portuguesa interpretem a informae&ielando-se essenciais no espaco
de sala de aula; se estes ndo estéo na sala Héaumisa que os professores consideram
intransponivel. Mas os problemas ao nivel da cooagdio ndo surgem apenas ao nivel
de sala de aula uma vez que também ao nivel da ajadnatricula ha, desde logo,
dificuldades se nao houver um intérprete preseliequanto profissionais, 0s
professores consideram os intérpretes de lingutuajegortuguesa orientadores do
processo de aprendizagem; chamam a atencéo parsadivsituacoes na sala de aula
que facilitam a boa articulagéo de conhecimentd@magcéo entre todos.

Relativamente a aprendizagem, estudos sao desa&shem torno da prépria
aprendizagem do intérprete de lingua gestual, sgnddCokely (2005) defende que as
aulas devem ser organizadas de modo a que os awpesmentem simulacdes dos
diferentes tipos de situacdes que poderdo encardgrfuturo, como profissionais. Deste
modo, eles terdo acesso a um quadro geral tedrignaitico com o qual podem
comecar a avaliar os tipos de interacdo com qu@aeeparar enquanto intérpretes. Ao
aplicar os diversos tipos de aptiddes — em inteapé® consecutiva e simultanea — nas
simulacdes, os alunos comecam a interiorizar astégias a ser usadas em varios

contextos de trabalho.

E através de todo este processo de formac&o emepéacio que o intérprete de lingua
gestual portuguesa se forma, também, competent®lhos dos professores para o
“desenvolvimento de projetos e material pedagogior conseguinte, os professores
apontam que criam projetos onde os proprios irdé&prde lingua gestual intervém e

desenvolvem trabalho autbnomo com o préprio alumdcs O trabalho do intérprete de
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lingua gestual portuguesa nao estd restringindena a ser facilitador da
comunicacao porque vai além do espaco “sala de aula

De forma sucinta, o intérprete de lingua gestugbp@ntado como um profissional que
assume a funcéo de “traduzir e interpretar’, ‘taiee "desenvolver projetos e material
pedagogico’, tendo sido apontada a producéo deiaistieilingues e a participacdo em
projetos ndo sO enquanto intérpretes de linguaugeshas, também ao nivel da
producao e do trabalho no desenvolvimento dessetpro

Battegayet al (2012) aponta que para ser fornecido apoio pefleg@specializado,
deve haver adaptagbes no ensino, nomeadamenteebh material e de recursos
humanos, uma vez que a crianca surda tem dificatdach diferentes areas, a nivel do
saber, das capacidades e de competéncias. Deste mtdbalho desenvolvido pelo
intérprete de lingua gestual deve basear-se emsvariliferentes métodos pedagogicos
de modo a que as criangas surdas possam acedarig$as competéncias, tal como

ocorre com as criangas ouvintes.

No que toca a terceira questdo, “E quais sdo oxipais obstaculos sentidos no
processo de ensino-aprendizagem com a presencatéprete de lingua gestual
portuguesa em sala de aula?”, os professores ap@ntategorias centrais. A primeira
categoria, “"desconhecimento das matérias’ remedesfiaacdes como a apontada por
um professor acerca da obifas Mais”; o professor considera que se o intérprete nao
leu a obra ndo saberéa transmitir a informacao dudditeral e fidedigna, ou seja, nédo
conhecendo determinadas matérias pode a comunidagio circunscrita a uma
tradugéo sem o verdadeiro sentido da mensagenb(aweste caso particular).

Segundo Rodriguez (2004), para que se dé a conggeela mensagem, € necessario
que o intérprete de lingua gestual tenha uma eutferal notavel, pois tanto pode ter de
interpretar um debate politico, como uma reuniaman@mpresa ou uma aula de um
curso universitario. Uma vez que deve estar prepgpara os mais variados contextos
de trabalho, uma preparagcao adequada inclui vast@®es da atualidade informativa —
que poderd acompanhar através dos meios comunicbgd@g também, de ter um alto
nivel de cultura histérica — da comunidade surddce sO — para ndo ser apanhado de
surpresa em referéncias a situacdes passadas.j@)pa@ a autora, o0 intérprete de
lingua gestual ndo pode nem deve demonstrar gcavéscias culturais que o impecam

de manter o nivel de comunicagdo existente entrimtedocutores. Deve manter-se
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atualizado em relagdo ao que o rodeia e a situag@eacontecem, pois s6 assim podera
ampliar o seu conhecimento, de modo a conseguir umerpretacdo eficaz,

independentemente do contexto.

Numa segunda categoria, “interferéncia na atividddeprofessor’, os professores
inquiridos apontam que precisam de ver os alunaserdradas na sua figura, sendo
que a presenca do intérprete de lingua gestued etta atencdo ao préprio professor.
Na literatura, Quadros (2002) reforca esta opirdas professores referindo que a
presenca do intérprete de lingua gestual portugueesala de aula pode originar alguns
conflitos éticos, visto que o seu papel pode sefutmlido com o do professor, dado o
facto de que muitas vezes os alunos surdos lhgedirias suas duvidas e comentarios
ou discutem com ele os temas abordados, em vez fdeecem diretamente com o
professor, por ser com o intérprete de lingua géglortuguesa que se sentem mais a

vontade devido ao constante contacto direto.

Como observado na reviséo bibliogréafica e confironaa nossa amostra, a interferéncia
dos intérpretes de lingua gestual pode ser apontada ‘perturbadord se o professor
tiver que explicar detalhadamente ao intérprete® epte deve passar ao aluno. Neste
seguimento, denota-se das afirmacdes feitas pelofespores que, pelo menos,
inicialmente sentiram o intérprete de lingua gégiostuguesa como um intruso na sala
de aula. Como referido anteriormente, Mélo (20E®mbra que a autoridade absoluta
esta assente no docente, enquanto o intérpretingieal gestual transmite ao aluno
surdo, os conteludos programaticos lecionados pedfegsor, devendo coexistir no

contexto educativo.

Ainda nesta terceira questdo, foi analisada a aleswacdo profissional” que os
professores apontam aos intérpretes de linguaajgxirtuguesa. Consideram que a lei
deve melhorar dada a quantidade de lacunas nmgaeaftfigura do intérprete de lingua
gestual portuguesa. Apontam que estes tém poucer ged/indicativo. De forma
sucinta, dois professores afirmam que os intérprééelingua gestual portuguesa sao
essenciais na educacéo e reconhecem que elesnmadmzéna comunidade educativa,

onde nao lhes é atribuido o valor devido.

Na revisdo efetuada, Quadros (2002) reforca qusaame haver toda esta dificuldade
em delimitar as competéncias e responsabilidademtdmrete de lingua gestual na
escola, aponta que foi clarificado nos Estados amnith América, aquilo que ndo esta
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incluido nas fungdes destes profissionais: tutogsaalunos, seja em quer circunstancia
for; apresentar informac6es sobre o seu desenvehtonacompanha-los; disciplina-los

e realizar atividades gerais fora das aulas.

A Ultima categoria em andlise nesta questdo, ‘pestzale no vinculo contratual’, &
relacionado com o0s cortes atuais; também o factosdetérpretes ndo estarem na
mesma escola mais do que um ano impedindo-os denwdgerem projetos
continuados; o facto de serem colocados no desdmpeda funcbes tardiamente e
prejudicando os alunos surdos no arranque no anm;lea confusdo dos préprios
alunos surdos que os confundem com professorssligitam coisasque néao lhes é
permitido fazer; a falta de reconhecimento dasim@as maiores educativas (a direcao
escolar, a direcdo Regional de Educac&o, etc.)arfe glo referido, alguns professores
referem ainda que alguns alunos demonstram faltegjgeito para com o intérprete;
que os intérpretes nao trabalham em equipa e afog; indefinicdo do papel destes

profissionais.

Todos estes dados levam a reforcar a necessidasmttatar um profissional intérprete
de lingua gestual com vista a minimizar as difiadles de acesso a informacéo por
parte dos alunos surdos. E refor¢cado ao longo tol@somo este profissional atuando
no processo de comunicacao é responsavel peladackiou exclusdo do aluno surdo,
uma vez que este aluno é incluido no processostestiao e resolucdo de duvidas em
sala de aula, partindo da atuacdo do intérpretendbte 2012). Esta precariedade
prejudica especialmente o maior interessado: masurdo.

Por ultimo, quando questionados sobre “Que sugest@idam no sentido de melhorar a
visibilidade deste profissional em contexto edwecéti, os professores centram-se
numa unica categoria: “melhorar o vinculo contilatikeferem que §...) prioritaria,
nas escolas de referéncigPROFESSOR BA1) a presenca de um intérprete dadin
gestual que participe, entre outras atividades, plano de atividades
Concomitantemente, este melhoramento de vinculoipea que o intérprete de lingua
gestual portuguesa estivesse presente em oOrgaaesi@o da escola, evitando as

sucessivas contratacdes.

Depois de analisadas as quatro questdes colocan®spmfessores acerca dos
intérpretes de lingua gestual portuguesa, subessmdque estes profissionais
valorizam a presenca destes profissionais na salauth, tendo como base a tarefa
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ardua que é interpretar alunos surdos. Daqui adwveiecessidade de reforcarem em
varias categorias que apesar de os valorizarenes @30 0S substituem enquanto

professores.

Em suma, apesar da pratica de interpretacdo dealipgstual remontar ha muitos anos,
s6 recentemente se tem lutado para alcanstatoesde uma profissdo — a definicdo das
competéncias do profissional e o seu lugar no gomtde sala de aula. A relevancia das
discussBes em torno da interpretacdo de linguaaesas areas gerais da linguagem,
interpretacdo e comunicacdo tornou-se em grande patoevidente; essencialmente,
entendeu-se que a interpretacdo de lingua gestpalté integrante do sucesso dos
alunos surdos na escola. De facto, a importancianteégpretacao gestual tem ganho
relevancia no desenvolvimento de competéncias ilitigas e de comunicacao, através
da aquisicéo espontanea da linguagem e da constiacé@lentidade como uma pessoa
surda é individual quando se trata de aprendizagarnra questédo relacionada com a
forma como sé&o vistos os intérpretes de linguaugkpbrtuguesa tem a ver com a (in)
delimitagdo do exercicio das fungbes e eventuaisados™ existentes que déo azo a
confusBes com o professor que esta na sala deNaukntanto, o mais relevante centra-
se no seu papel para com alunos surdos, sendoagaienpiitos alunos as dificuldades
de leitura e escrita acabam por desviar a energiterggdo das aulas, diminuindo o
interesse da construgcdo do conhecimento, contoors@destes problemas com a
presenca e atuacao do intérprete de lingua gestual.

Deve reter-se, por fim, que muitas criancas suetdiam geralmente na escola com
pouco conhecimento do mundo, devido as restricdeguikticas que podem ser
encontradas nas suas proprias familias. Assimpdéteia € para a aprendizagem ao
que é aplicavel no dia-a-dia, com o objetivo dendoer um nivel razoavel de
compreensao dos acontecimentos e o desenvolvingmtgompeténcias sociais e

educativas na sala de aula.
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A investigacdo desenvolvida descreve a atividadantdoprete de lingua gestual como
uma profissdo em processo de desenvolvimento. Catmal (2007) realgam as
competéncias e o conhecimento especializado qeeassario nestes profissionais. O
reconhecimento da necessidade de aquisicdo de tamjas para o desempenho desta
funcdo conduziu a criagdo de formacédo especifictaff & Lacerda, 2011), devendo o
intérprete de lingua gestual portuguesa realizax adaptacdo da sua interpretacdo aos
diferentes niveis de ensino, ajudando ainda o®®yrofissionais da educacao, através
da troca de informacdes e em reunides, a compreasdecessidades e dificuldades do
publico-alvo de forma a serem feitos todos os eguglara a construcdo de uma forte
pratica pedagdgica adequada ao aluno surdo (La@9€%; Rodriguez, 2004, Kotaki &
Lacerda, 2011).

N&o podemos construir caminhos de promocéo da edoake surdos sem profissionais
qualificados que sejam eficazes e eficientes. Emhaualidade do intérprete de lingua
gestual portuguesa seja um dos elementos chavelgass® destes alunos, ndo nos
podemos esquecer que a qualidade da comunidadéaregcdambém um desses
elementos chave, 0 que nos obriga a continuar esfigar qual a melhor intervencéo,
para que professores, intérpretes, familias e mestaomunidade possam crescer

conjuntamente.

Por conseguinte, as competéncias profissionaislsfisidas pela teoria; relacionam-se
com a condicdo humana, escolar e também famikam tomo os pressupostos acerca
do que constitui uma vida familiar s& e segura eeggisitos minimos exigiveis na
educacao e nos cuidados com os alunos surdosi. taclbém o nivel de tolerancia para
diferentes valores, seja o valor atribuido aosdaguire os alunos e os intérpretes ou a
importancia e o reconhecimento dado a estes pmims. Na analise elaborada

seguidamente (cf. Figura 10), estdo presentes arsegproprias das diferentes
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abordagens e enfoques de intervengcdo que sao taalstema intervencao realizada (os

grupos focais).

Intérprete de Lingua

Gestual Portuguesa

Facilitador da comunicagdo
Apoio ao professor

Apoio ao aluno surdo
Apoio aos pais

Traduzir e interpretar
Coadjuvar o professor
Educar

Desconhecimento do papel
Desvalorizagdo profissional
Prescindibilidade do servigo
Precariedade do vinculo
N3o integracdo na equipa
Desconfianga no trabalho
Atribuicdo errada de papel
Falta de autonomia
Responsabilizagdo pelo
insucesso

Participagdo ativa
Clarificagdo do papel
Reconhecimento do estatuto
profissional

Formacdo de professores
Mudanga de atitude

Professor

Facilitador da comunicagdo
Apoio ao professor
Apoio ao aluno surdo

Traduzir e interpretar
Orientagdo do professor
Desenvolvimento de
projetos e material

Desconhecimento das
matérias

Interferéncia na atividade do
professor

Desvalorizagdo profissional
Precariedade do vinculo
contratual

Melhorar vinculo contratual

Figura 10.Representacdes sociais do intérprete de linguaugkgtortuguesa e do
professor sobre a atividade do intérprete em cdotegucativo

Com base na Figura 10 observa-se que houve 4 roategorias centrais em estudo:

Macro categoria 1 - Relevancia do intérprete dguldngestual portuguesa no processo

de ensino- aprendizagem;

Macro categoria 2 - Fun¢des do intérprete de limggsaual portuguesa;
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Macro categoria 3 - Constrangimentos observados;
Macro categoria 4 - Valorizacdo da atividade dérprete de lingua gestual portuguesa.

Quando analisados o Estudo 1 e o Estudo 2 agrupsgaas unidades de analise em
categorias, apresentadas acima, com varios poom&igentes. Apesar de terem sido
agrupadas em categorias diferentes, as respogtflsern na maioria das categorias.
Mas o contrario também se verifica; concludentemeédéias divergentes surgem, a
titulo de exemplo na macro categoria “Constrangioseao exercicio’, o intérprete de
lingua gestual pode apontar o facto de ser respizsalo pela insucesso dos alunos,
enquanto que no caso dos professores ha indicagdesnstrangimento centrado na

interferéncia que o intérprete de lingua gestualigoesa por vezes tem nas suas aulas.

Com base nas anélises dos Estudos e no sumaiguda dnterior, observa-se na macro
categoria 1 que os intérpretes de lingua gestoal @rofessores sdo da mesma opiniao
quando referem que este profissional, na escokhrgquas barreiras de comunicacéo
havendo até referéncia de funcionarios que valworiaasua presenca. Os dois grupos
focais apresentam nesta macro categoria as resposta semelhantes em todas as
categorias analisadas, assumindo-se que o intérgeetlingua gestual portuguesa é
“facilitador da comunicacdo’, presta “apoio ao gs®dr, “apoio ao aluno surdo” e,

também, presta "apoio aos pais'.

No que diz respeito ao acompanhamento da turmantéspretes de lingua gestual
consideram que acompanham a turma da melhor foosaiel porque témuma
perspetiva mais amplaOs professores concordam e afirmam que os lalgggam-se
da sala de aula, referindo que conhecem intérpegtessaem com eles hum contexto
informal e tornam-se, sobretudo, amigos a quemiamnimais do que conhecimentos

escolares.

Os intérpretes de lingua gestual referem que derseintegrados, que os professores
necessitam deles e estdo todos de acordo no quesgiito ao facto do intérprete ter de
fazer parte integrante da equipa educativa. Norskggrupo, apesar de os professores
concordarem com isto h& quem refira, contudo, qapenide das situagbes; ha
professores que ja trabalharam em equipa com mieté de lingua gestual e noutras
situacbes sdo apontados como “interferentes’ me$s0 de ensino aprendizagem na

sala de aula.
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O grupo dos professores assume claramente as ldi#ti®s na transmissao da
mensagem a alunos surdos indo diretamente de eocantvalorizagdo que o0s
intérpretes sentem nesse ponto: a importancia @agMsenca para a compreensao da
mensagem. De forma simples, os intérpretes de dinggstual referem que sao
fundamentais uma vez que sem el@sio seria possivel a inclusdo dos alunos em
contexto escolar Da parte do grupo de professores em analisdpg®e ao intérprete

de lingua gestual, no que se refere a promocaondambiente inclusivo, € um enorme
conjunto de rasgados elogios, passando pelo fasteslse envolverem de uma forma,

gue vai para além daquilo que era suposto sergeittodos eles.

No que diz respeito ao favorecimento da aprendimagenstata-se da parte dos
professores que para além do reconhecimento destavalia na ajuda aos alunos
surdos, apontam que também eles, enquanto docaptesdem a comunicar de forma
mais adequada na presenca de um intérprete dealiggstual, aprendem a usar
determinado vocabulario que facilita a comunicacdo e leva a aprendizageas m
facilmente. Também o intérprete sente que favoaeaprendizagem, que ajuda ndo sé
os alunos como os professores ou 0s pais, porquenum envolver a comunidade
facilita a aprendizagem do aluno surdo, envolvesdbyetudo, o proprio aluno nesse

processo que deve ser dinamico.

Com base na comparacdo de perspetivas dos inespdset lingua gestual e na
perspetiva dos professores (convergéncias e diveia®, salientam-se na Figura 10 as
principais conclusdes acerca da relevancia dopretr de lingua gestual no processo
de ensino-aprendizagem. Assim, este profissionatodstra uma eficacia técnica
confirmada pelos dois grupos focais, uma adequaghondividuo e as situacbes
particulares (seja ao aluno, ao professor, ao dmacio ou até aos pais) e tudo se reflete

na verdadeira aprendizagem do aluno surdo.

O processo de aprendizagem desse conjunto de co@méos e habilidades ou
competéncias € complexo. As experiéncias comecam spo diretas, ou seja,
provenientes do trabalho e das atividades reakizadaervico. Face a todo este esforco
no desempenho de fung¢des para a aprendizagemrinsaltdo, os intérpretes de lingua
gestual sdo profissionais que tém uma das maiaxes e licencas de trabalho (baixa
por doencga) e abandono do desempenho da funcédpdess/condi¢cdes de trabalho e a

sua permanente exposicdo a situacbes familiaresled@ados conflitos, que podem
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afetar o desempenho no trabalho e até mesmo alteseur equilibrio pessoal e familiar
(Fischer & Woodcock, 2012; Freeman & Rogers, 20MXicke, 2008). Tém
necessidade de acdes de formacdo permanente parpogsam atualizar os seus
conhecimentos sobre as novas realidades familiame@s estratégias de intervencao
pedagodgica ou novas formas de organizacdo de seRaga atender as necessidades de
suporte e apoio aos alunos surdos € necesséarianetharia continua e ter espacos de

reflexdo sobre a prética e os espacos de formagélisciplinar.

Na sequéncia do referido, observa-se na macroar&e®) categorias de respostas dos
dois grupos focais, dentre as quais: (i) traduznterpretar; (ii) co adjuvar o professor;

(iii) educar; (iv) desenvolvimento de projetos etenal pedagdgico. Assim, de acordo

com a informacgdo analisada na macro categoriarihém no que toca a intermediacao
da comunicacéo na sala de aula, da macro cat&jarigrupo dos intérpretes de lingua
gestual referem que sao claramente importantesgpanunicacdo na sala de aula e
denotam esse reconhecimento do lado dos profesgooedirma-se com o segundo

grupo focal que os professores consideram os neté&pde lingua gestuacilitadores

e imprescindiveis.

Se por um lado os intérpretes arriscam a dizerfggem tudo no que toca ao apoio
pedagogico especializado, os professores subscrevanreforcam que face a projetos
lancados pelos proprios, os intérpreiatervém, mas nao intervém soé para interpretar,
nao s6 para passar a mensagem, também para produmbalhar e fazer crescer esse
dito projeto conjuntamente com os aluhBROFESSOR BB5). Tal como referido na
bibliografia analisada, o trabalho do intérpretelidgua gestual portuguesa na escola,
passa por realizar a interpretacdo da lingua peesay oral para a lingua gestual
portuguesa e vice-versa das atividades que, nalagsenvolvam o processo de
comunicacao entre os alunos surdos e os ouvirgascbmo a interpretagéo de todas as
aulas lecionadas pelos docentes, das reunideagc@as e dos projetos que resultam da

propria comunidade educativa na qual se inserer@ietei n.° 3/2008).

Tudo isto fica subjacente a ideia de co adjuvaec@ construcdo de conhecimento.
Novamente, a opinido entre os dois grupos confke,epor um lado, os intérpretes de
lingua gestual referem que os professores comegamteader queds beneficios séo
muito maiores que os prejuiZdPROFESSOR BA1l) no que toca a co adjuvancia, os

professores reforcam que estes profissionais pammgue se produza e se trabalhe
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conjuntamente com os alunos, transmitem confiangdoaente e funcionam enquanto

dois agentes educativos num mesmo espago.

Quando se analisa a funcéo do intérprete linguaigesnquanto ajudante do professor
na construcdo de material pedagdgico o grupo fdoslprofessores reconhece nestes
profissionais a capacidade de ir aléem do trababh@ala de aula ena producéo de
materiais bilingues” (PROFESSOR BB6para as diversas disciplinas. Os proprios
intérpretes reconhecem em si mesmos a capacidadeilidar diversos materiais e

consideram-se capazes e cdorfhacao” para os desenvolver.

Como foi observado na revisdo de literatura é essleque haja uma adaptagdo no
ensino que inclui o nivel do material pois, comorianca surda tem dificuldades em
diferentes areas, a nivel do saber, das capacig@adesompeténcias, o0 apoio que deve
ser dado tem de se basear em varios e diferenteslosépedagdgicos. Como referiu
Battegayet al. (2012, p. 176), para se “conseguir atingir a eapgdeducativa para todas
as criancas, em particular para as criancas swg@ge a mudanca capaz de garantir a

equidade na oportunidade de aprender”.

Com base nas informacgfes recolhidas nos grupossfecaa revisdo de literatura,
entende-se que as fungdes do intérprete de lirggtaal sdo diversas; permitem que os
alunos surdos tenham acesso a conteldos escalidaes,oportunidades de insercéo e
interacdo social no espaco escolar, tém um olhar para com os alunos surdos e estédo
presentes em inumeras situacdes que ndo envolvenintenpretacdo pura. Almeida

al. (2012) consideram que as suas fun¢des sao muitd doague a mera funcao de
ponte comunicacional que Ihes é atribuida e qugrmmo focal é reconhecida e referida

pelos préprios intérpretes de lingua gestual padsa.

Entendeu-se, igualmente, que as competéncias goofiss do intérprete de lingua
gestual portuguesa sdo organizadas em 4 pontosaiserds competéncias que estao
definidas na teoria, as definidas pela experiénag,definidas pela procura e as

definidas pelas leis e regulamentacdo abordada.

Na macro categoria 3 definiram-se varias categaigasnalise sendo que esta foi a que
mais opinides distintas reuniu comparando um gifigeal com o outro. No que diz
respeito a confusdo de papeéis, os intérpretesrseqie o maior problema surge da

indefinicdo que existe subjacente ao desempenkoalatividade profissional. Referem
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inclusivamente quevérios estudos ja provam que o intérprete no cdotexlucativo
tem um papel bem diferente que o intérprete noextmtsocial ou noutros contextos”
(INTERPRETE AA2) Afirmam ser um constrangimento o facto de eles joémao
saberem o que podem fazer, uma vez que nao fdmdcao de base para sabery
papel a desempenhar. Em contrapartida o grupo fieslprofessores refere que o
intérprete esta dentro da sala para os ajudlayué ndo quer dizer que [0S] estejam a
substitui’. Apontam que o0s intérpretes de lingua gestualtugoesa podem
comprometer, se deturparem aquilo QUEPROFESSOR BB1) estdo a abordar,
centrando-se muito na questao gerturbacad que, supostamente, causa a presencga
do intérprete dentro da sala de aula e consequsitacdo dos restantes membros da

turma.

Ainda, quando analisada esta questdo da confusapape®is, os intérpretes de lingua
gestual portuguesa referem que o principal congtreento assenta naesisténcia

que ainda sentem por parte de alguns professosgntio casos em que sao
dispensados das reunides de professores quandgTamaou SA0 mesmos questionados
quanto a sua presencga na escola pelos profes€asemtérpretes de lingua gestual
apontam que ha situacbes em que o0s professoresneaaswma posicdo de
superioridade dentro da sala de aula e cheganna;8és em que estes pedem para 0s
intérpretes interpretarem algo e sairem de seglodespaco de sala de aula. Afirmam
gue os professores confundem os papéis e manténcérto elitismg rebaixando os

intérpretes ou olhando-os comiatfusos.

No caso do grupo focal dos professores, nada ddéogueferido € apontado; se por um
lado ha os professores que referem que os intégodet lingua gestual podem fazer o
mesmo que eles, desde que o0s intérpretes estejara area que dominem, outros
afirma que eles sdaum elemento neutro, esta alReferem que estdo ou estiveram
“reticented com a presenca deles na sala e due rhuita confusao (...) por exemplo,
para o trabalho de pares pedagodgicos e olham maitotérprete como um docente
(PROFESSOR BAb).

Por conseguinte, a delegacdo por parte do professontérprete de lingua gestual
portuguesa a responsabilidade de assumir o ensisocdntetdos é referido pelo
primeiro grupo focal como uma confusao que o psafefaz porque em situagbes em

que ‘0 aluno ndo esta a ter resultados satisfatoriosis pge calhar a culpa é da
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intérprete ou do intérprete, porque se calhar ndtae interagir bem, a puxar com o
alund (INTERPRETE AB9). Reforcam a ideia que ndo saintérpretes que ensinam,
mas que trabalham os conteidos com os alunos suralesmitindo o que o professor

diz e auxiliando o desenvolvimento do conhecimeio® conteddos.

Os professores de forma clara e sucinta expressam‘tgansmitir conhecimentos
cientificos organizados e com qualidade idénticagae temos dos ouvintes
(PROFESSOR BADb) torna-se dificil para os intérgrete lingua gestual.

Nesta sequéncia, sugere-se que apesar dos prefessorsiderarem que ndo devem
delegar a responsabilidade de assumir o ensincaltseldos aos intérpretes, face a
tudo o que se analisou na bibliografia, devem dedim linhas diretrizes que orientem as
competéncias dos intérpretes de lingua gestualiguesa. Consideramos de extrema

importancia:

O principio de equidade e acessibilidade que deydex toda a acao;

A importancia de responsabilizar toda a comunidesieolar e considera-los
como parceiros. A parceria implica um reconhecimedpbs saberes e
experiéncias dos pais, e o conhecimento dos dbos;fi

Ao aplicar a nog¢ao de parceria a cooperacédo e enacdo interdisciplinar entre
organismos é preciso definir os dominios de integéie especificos, prevendo

uma partilha dos recursos disponiveis e um trab@imoede multidisciplinar;

Assegurar prestacfes alargadas em termos de apsgs¢éncia, encorajando a
iniciativa dos alunos surdos sem criar uma depeandéxcessiva. Os pontos
fortes e os recursos dos alunos deverédo, por co@seq, ser ajudados pelos
intérpretes. Isso implica igualmente que os priofisss deverdo agir como
suporte dos pais, numa abordagem nao estigmatiear&e julgadora;

» Reforco da confianga dos pais, valorizando as swaspeténcias e 0 seu

potencial e motivando a informacao e formacéo @is p

» Importancia de dar a possibilidade de exprimir @stimentos e necessidades
das criancas, em particular as mais pequenas @eagm maiores problemas de

comunicacao:

» Prestacao de servicos e praticas profissionaistjata:
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- Uma formacao rigorosa dos profissionais implicado

- Uma avaliag&o constante, externa como internagsaliacéo);

- A continuidade das acdes;

- Respostas fundadas sobre a compreenséo do aflasof@milias no seu contexto;

* A elaboracao e difusdo dos métodos visando reparéatores de risco no que
diz respeito a falta de apoio a estes alunos, llmvema melhor coordenacéao

entre a comunidade educativa que devera ser comstante investigada.

Nesta macro categoria, “constrangimentos ao ex@rciestd subjacente quando o
primeiro grupo focal reconhece que estdo semprabalhar em funcao do trabalho de
outro alguém; ndo conseguem tratar o proprio psofepor ‘tu’, tratando-o em certas
situaces porSenhor Doutdrou “professof. Também os professores reconhecem esta
submissdo nos intérpretes mas atribuem outrassae$arem queséo uma classe (...)

0 parente pobre e, € assim que é considerd@ROFESSOR BC1) e reforcam a
necessidade de lutarem por um reconhecimento, @ogyer as associacbes de
intérprete ou o0s proprios intérpretes tém probleneasndo Iutam por um

“reconhecimento da carreitae forma suficientemente forte ou eficaz.

Mélo (2012) aborda esta questdo quando elucidagpaecessidade de uma visao mais
global em relagdo ao trabalho do intérprete deulingestual portuguesa na escola;
considera que deveriam ter uma presenca maior marcdade educativa, deveriam

praticar maior pressao junto das escolas, funcideaforma clara desde o inicio da
colaboragdo mudando a postura e dafegolbackaos professores no final da aula. E
fulcral entender-se que o intérprete de linguaugégiortuguesa, com base num codigo
de ética, deve dar continuidade ao seu trabalhesendolver instrumentos especificos
para o desempenho da funcéo e um envolvimento maitamilia. Este € o caminho; o

adolescente e o adulto aceitam melhor a presengaatprete gestual em sala de aula,
uma vez que possuem uma maior percecdo que a paeslmste profissional é

fundamental para estabelecer a ponte comunicaaonabs pares e docentes ouvintes.

Por fim, na macro categoria 4, analisaram-se asss&tades para a valorizagcdo da
atividade do intérprete de lingua gestual portugu&s intérpretes de lingua gestual
portuguesa e os professores apontam, de forma genalesmos indicadores: o facto de

oS intérpretes ndo estarem na mesma escola marpueloum ano impede-os de
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desenvolverem projetos continuados ou seja, urganethor vinculo contratual;, a
confusdo dos préprios alunos surdos que os confuraten professores esdlicitam
coisa$ que néo lhes é permitido fazer também leva a gssidade dalarificacdo do
papel; € apontada a necessidade de upwticipacdo ativa bem como um
reconhecimento do estatuto profissionalPor fim, é ainda apontada a necessidade de
formacgéo de professore® umamudanca de atitudegeral, de todos os membros da

comunidade educativa por forma a integrar o inedepde lingua gestual portuguesa.

De forma efetiva, depois das convergéncias e diveigs abordadas, quer na
perspetiva do intérprete de lingua gestual portsmuguer na perspetiva do professor,
foram agrupados no Quadro 3, refletindo as reptagées sociais efetivas do papel do
intérprete de lingua gestual portuguesa.

Quadro 3.Propostas de acOes para potenciar o papel do imeékepde lingua gestual
portuguesa em contexto educativo

Construgéo do Contexto Profissional

» Conhecimento pedagdgico;

» Caracteristicas e necessidades das populacéesusotrafjalham;
* Cultura de referéncia;

» Contexto legal;

* Rol de profissionais.

Procedimentos de Avaliacao e Intervencao

* Modelos e enfoques profissionais;
* Instrumentos e protocolos;
* Programas de intervenc¢ao para os alunos surdos;

* Projetos de avaliacdo e difuséo de resultados.

Planificacéo e Gestdo da Acao

 Identificar necessidades da comunidade educatizajfipar, tomar decisdes |e
levar a cabo estratégias de agao;

» Trabalhar para a organizagdo, a cultura da avaliagdformacdo continua, |a
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inovacao e os processos de mudanca institucional;
* Mover-se fazendo com que a organizacao faca coagdencom outros ambitos

em que trabalha.

Relacdes Interpessoais

* Respeito;

» Delicadeza, disponibilidade;
» Compreensao, empatia;

» Comunicagéo, apoio;

» Afeto, cordialidade;
 Flexibilidade, criatividade;

* Negociacédo, mediacao;

* Tolerancia.

Nesta ultima acéo as opinides dos dois gruposda@a@montam o mesmo caminho; deve
investir-se numa maior participacdo e em novosi@eswle apoio aos alunos surdos,
sem perder de vista a importancia do intérpretsate de aula e o facto de terem que
garantir um bom trabalho e apoio constante. Assoloca-se énfase na formacgéo para
ajudar os profissionais a definir essas habilidapies sdo necessarias para o trabalhar
com as familias e com os alunos. Entramos no dondei boas praticas, listando o
consenso dos resultados de pesquisa que iderdificque 0 mais eficaz passa pela
maior intervencao no processo ensino-aprendizagansgja, as opinides do intérprete
de lingua gestual devem ser tidas em conta come qudlquer outro profissional,
destacando que devido a partilha de uma lingua emum, a lingua gestual, o
intérprete tem uma maior proximidade comunicativen ® aluno surdo, pelo que tem
uma melhor compreensao das necessidades e difiesiddo aluno surdo, podendo
facilitar a construcdo de estratégias de ensin@rdximidade entre o intérprete de
lingua gestual e o professor amplia a abertura misaussGes sobre possiveis
adaptacbes, bem como a possibilidade de uma relagd® cada um possa sugerir
ideias ao outro e possam dar e ter um feedback tledtalno em plena sala de aula,
ajudando assim na procura de novos caminhos para omalhor lecionagéo,
interpretacdo e aprendizagem do aluno surdo (Almeidal, 2012; Brunson, 2005;
Kotaki & Lacerda, 2011).
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De facto, os investigadores sugerem uma sequéncag@kes cruciais para potenciar o
trabalho dos profissionais da area (Lacerda, 2D@8erda, 2007; Russo, 2009). Esses

passos sao:

=

A profissdo deve ser uma ocupacado com remuneraigiopm inteiro;

2. Deve haver aposta na formacdo continua e adaptdgdourriculos, com
conhecimentos baseados nos processos de ensimoiapgem do intérprete de

lingua gestual portuguesa,

3. Os profissionais com formacdo devem constituir w@msociacao profissional

pro-ativa;

4. Deve ser criado um nome, padroes de admissdo, upo couclear de

conhecimento e competéncias para a pratica,

5. Conflitos internos dentro da comunidade educativeomflitos externos com
outras profissées com preocupacdes similares deemauzir a uma definicdo

da(s) funcéo(des);

6. O publico-alvo (alunos surdos) deve expressar re@mmento pela experiéncia

dos profissionais;

7. O cobdigo de ética deve ser adaptado para elimiriicas ndo éticas e para

proteger o publico.

O caminho faz-se no sentido da promoc¢ao de umaaedagara os direitos dos alunos
surdos e o reconhecimento da profissdo do intépetlingua gestual em contexto
escolar. Para isso torna-se necessario fornecqrasss meios para melhor conhecer a
natureza do seu papel (e da sua evolucdo); ostodireios alunos surdos e as
responsabilidades e as obrigacfes que derivammi ga intérprete de lingua gestual e

0S seus proprios direitos.

E igualmente fulcral a intervencdo a um nivel sigppos Governos deveréo igualmente
elaborar as linhas diretrizes globais e ac¢des #g&@ecde acompanhamento para os
assistir em situacoes de vida desafiantes, nauggmlde conflitos e na gestdo dos
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problemas escolares que envolvem a indefinicaaraftspional, as colocacdes tardias e
a falta de respeito e reconhecimento subjacente.

Pelo facto de o intérprete de lingua gestual nagirca sua funcédo a interpretacdo em
sala de aula, deve reter-se que o seu trabalhogdtado o que esta ligado com os
alunos surdos, interagindo dentro e fora de aafalithndo a interagdo e comunicagao
entre os pares, bem como com a equipa educativip 8042; Pereira, 2011; Russo,
2009). Efetivamente, ao longo de toda a andlisauafe@ denotou-se que durante o
desempenho das suas competéncias na area do emsmérprete de lingua gestual
portuguesa depara-se com varios desafios, tantdvabda propria interpretacdo, como
da ética e deontologia, visto que tera de satisfazaecessidades dos destinatarios da
sua atuacdo, que sdo os alunos surdos e, em algiteasdes, os docentes, também
eles surdos, sem deixar de atentar no codigo da éthormas de conduta (Almeida,
2010b; Lacerda, 2006; Quadros, 2002).

Apesar de o Decreto-Lei n.° 3/2008 néo estabeleeergalidade, qualquer referéncia a
interpretacdo da lingua portuguesa escrita patiagad gestual portuguesa ou vice-
versa, a Norma 02/JNE/2012 veio alterar esta sityag intérprete de lingua gestual,
apesar das inumeras dificuldades apresentadag, tenimiza-las o maximo possivel,
até porque nao conseguem permanecer alheios dolemes de aprendizagem e de
cognicao dos surdos, sendo que, para tal, recarnedmeras estratégias de preparacao
e adaptacdo, de forma a poder transmitir a mensdgemelhor modo possivel para o
surdo (Santost al.,2008).

Na atualidade, a mera presenca do intérprete dadigestual portuguesa na sala de
aula ndo garante, efetivamente, que o processocdssihilidade atinja os seus
objetivos, visto que o acompanhamento das matéigsplinares, bem como das
restantes atividades académicas, continua a sedié entre alunos surdos e alunos
ouvintes (Estanqueiro, 2006; Lacerda, 2006; Markcka al, 2005; Pereira, 2008).
Torna-se essencial uma interacao entre o professsralunos surdos, ajustada aos seus
niveis de competéncias e conhecimentos, a questémm@reender como é que 0
intérprete de lingua gestual portuguesa deve awgir,se, inclusive, o deve fazer
(Marscharket al, 2005).

Em suma, apesar da funcdo do intérprete de lingstaa ter sido, em primeiro lugar,

exercida pelos CODAGhildren of Deaf Adults)nos dias de hoje o intérprete de lingua
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gestual adquire os seus conhecimentos e competéatiavés de uma formacao

especifica e de um nivel académico bastante supprdoo dota de diversas técnicas e
estratégias fundamentais para o exercicio dasfanae8es. Assim, o futuro passa pela
promocao de programas de grupos de educacao paraumidade educativa, para que
se incentive 0s pais e todos os atores educatiwasdarem o seu ponto de vista sobre o
desenvolvimento e educacdo em sala de aula conémpriete de lingua gestual dentro
da mesma. O caminho passa pela promocao de unthtvat@operativo, com vista a

educacao verdadeiramente inclusiva dos alunos surdo
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CONCLUSAO

E realidade que a escola é de certa forma criadagsmalunos e portanto, todos os
envolvidos nesta instituicdo sdo de extrema imporg& Assim sendo, um profissional
como o intérprete de lingua gestual portuguesaatsenfundamental no processo
educativo dos alunos surdos, para que estes ghassam “viver a escola como outro

aluno qualquer.

Para entender a importancia deste profissionahpéitante refletir sobre as diferencas
dentro desse espaco de ensino, visando a inforneagéitexdo sobre a incluséo a fim
de que sejam explicitadas as principais necessdader politicas ou organizacionais
do proprio intérprete de lingua gestual. A escad@spi um importante papel na
constituicdo das sociedades, bem como na lidemamges processos de transformacoes
desta. Ela € locus da diversidade, do conhecimedtaprendizagem, da pluralidade e
da individualidade. Nesse contexto educacionady fdb papel de um profissional como
o intérprete de lingua gestual portuguesa, rept@sgnalmente um desafio, quer seja

social, educacional ou politico.

Nos ultimos anos a investigacdo nesse campo emargia a legislagdo é escassa,
percebendo-se uma caréncia de estudos e atencs vegtente; um exemplo disso é
notavel pelo pequeno numero de pesquisas, escagpasiéncias documentadas e
pouca divulgacao do tema. Esta pesquisa nasceacagasidade de contribuir para essa
problematica e conclui-se ap6s a andlise e disocudsé resultados que os objetivos
foram cumpridos e sdo mais uma vez explicitadofimAde elencar as representacoes
sociais dos professores e dos intérpretes de liggstal portuguesa quanto ao papel
que este ultimo desempenha na educacdo de criangdes, verifica-se que ndo ha
protecdo e aporte de politicas que garantam o Emangpenho das fungbes, evitando
constrangimentos ao exercicio, e consequentemeaitajzando o desempenho desta

atividade profissional.
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Por conseguinte, de forma sucinta e atendendo asaefo categorias analisadas
anteriormente, verificou-se que tanto os intérgreke lingua gestual portuguesa como
os professores consideram os primeiros como unilifddor da comunicacdo’, um
profissional que garante “apoio ao professor ,ahno surdo™ e, também, “apoio aos
pais’. Também nas funcbes a exercer h4A uma comaéagée opinides, afirmando-se
que o Iintérprete de lingua gestual portuguesa uzrag interpreta’, ‘coadjuva o
professor’ (os professores classificam como “aag@d do professor’), “educar e
“desenvolvimento de projetos e materiais'. No tcan constrangimento ao exercicio
da profissdo os dois grupos em andlise convergeandgu afirmam que ha
“desvalorizacdo profissional’ e “precariedade dwcuwld contratual’. Nesta macro
categoria ha muitas divergéncias; o grupo de indé&gp defende que ha um
“"desconhecimento do papel’, “prescindibilidadeeatuigo’, "ndo integracdo na equipa’,
“desconfianga no trabalho™ por parte dos diversesimos da comunidade educativa,
“atribuicdo errada de papel’ assumindo por vezésngdo de professor, “falta de
autonomia’ e ‘responsabilizacdo pelo insucessoin¥s, os professores apontam o0s
intérpretes de lingua gestual, no que consideranaestrangimentos ao exercicio da
sua funcdo em dois pontos centrais: “desconhecimegd matérias’ o que leva a
dificuldade de uma interpretacdo completa da meamag ideias que estdo a ser
interpretados a todos os alunos e, em alguns casesisténcia de “interferéncia na

atividade do professor'.

Com base em toda a revisdo bibliografica efetuadaestudo com os dois grupos

conclui-se que o intérprete de lingua gestual padsa assume-se de extrema
importancia na sala de aula para que haja espagmpaucesso dos alunos surdos. Ha
muito a fazer para que o0 seu ‘espaco’ profissinesica e sejam integrados, de facto,
na comunidade educativa. Assim, estudar cientifesdm as representacdes socias €
algo deveras interessante e ainda mistificado,eoajue logo espaco a investigacdes

futuras.

Por conseguinte, esta investigacao resultou degrarae entrega e dedicacdo, sendo
que a maior limitacdo foi o tempo de realizacaotdbalho e de investigacdo no
terreno. Consideramos que outro tipo de amostrarfoter sido escolhido, mas ainda
assim conseguiu-se uma amostra alargada e tot@nrecketiva ao objetivo de
investigacdo. Achamos que o objetivo foi cumprigdogesperamos que 0 presente
trabalho sirva para desmistificar as representagfeisis ndo so dos profissionais em
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andlise nos grupos focais como outros grupos que auihecam a atividade e
importancia das fungdes do intérprete de lingutugkportuguesa.

Julgamos que as questbes lancadas sobre a mes@qeagiedar a orientar estudos
posteriores que, como Varios autores notam, ainda Becessarios para o
estabelecimento de uma base teorica elucidativa umdamentada sobre as

representacdes sociais em torno deste grupo deyooiais.

Esta € uma area repleta de preconceitos a favonteaco exercicio profissional dos
intérpretes de lingua gestual em contexto de salaulh, sendo que a maioria das
pessoas tem opinides sobre o tema, mas habitua&mesas opinides foram formadas
sem uma analise aprofundada das evidéncias disgpenilVorna-se facil optar pelo
ceticismo intolerante ou uma negacao dogmaticantdoeaceitar as afirmacdes que aos

poucos se vao tornando fundamentadas.

Em conclusdo, o nosso estudo pretende ser a basempdtas investigagdes que se
seguirdo, uma vez que 0s seus resultados suportammé® de que as representacoes
sociais em torno do intérprete de lingua gestuatugoesa sao positivas e este
influencia o sucesso dos alunos surdos, bem copresenta uma figura importante no

contexto educativo e nas comunidades educativas.
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“O Intérprete de Lingua Gestual Portuguesa: o des#&b de atuar no contexto

educativo”

Grupo Focal:

Data de realizacao:

Local de realizac&o da entrevista focal:
Tempo de duracgéo:

Total de participantes:

Guiao para a sessao do Grupo Focal

Intérpretes de Lingua Gestual Portuguesa

1. Da experiéncia e conhecimento que tém como int@&prde lingua gestual
portuguesa de alunos surdos, consideram a vossangeeno contexto educativo
um fator fundamental para a aprendizagem dessessalu

2. No vosso entender, o intérprete de lingua gestodluguesa é apenas um
facilitador de comunicacéo ou algo mais? Se sipge@Bquem.

3. E quais sdo o0s principais obstaculos sentidos rmcepso de ensino-
aprendizagem com a presenca do intérprete de lgggtaal portuguesa em sala
de aula?

4. Que sugestbes dariam no sentido de melhorar alidiade deste profissional

em contexto educativo?
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Universidade Femando Pessoa

Questionario Sociodemografico

. Dados Pessoais

Idade: Sexo: O Feminino O Masculino
Habilitagbes Literarias: Profissao:

Residéncig(concelho):

|I. Dados Profissionais

Tempo total de servico como ILG: anos Tempo de servigo como ILG na atual escola: anos
Atualmente, exerce fungdes de ILGP numa: [J Escola de referéncia para a educag&o bilinguidesssurdos

1 Escola com oferta de educagéo bilingaea alunos surdos

Nivel de ensino que interpreta aulag] 1° ciclo do EB [ 2° ciclo do EB [ 3° ciclo do EB [0 Secundario

Turma(s) que interpreta aulas [1 Com alunos surdos e ouvintes
[0 S6 com alunos surdos

Técnico(s) disponivel(is) na Escola/: [T Intérprete de Lingua Gestual Portuguesa
[0 Docente Surdo deingua Gestual Portuguesa
[ Professor de Educacédo Especial
[0 Terapeuta da Fala
[ Outro. Qual?

MUITO OBRIGADO PELA SUA COLABORACAO!
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Quadro Al.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
‘relevancia da atuacdo” obtida para os intérprededingua gestual portuguesa

Categoria Unidades de Analise

“Eu acho que os professores, na maioria, (...) querem-nos na sala.
Eles sabem que nds fazemos falta para que a comunicagdo resulte.”
(INTERPRETEAA2)

“N6s asseguramos ali, fazemos ali a ponte de comunicagdo.”
(INTERPRETEAA2)

“NGés somos a ponte de comunicagdo, ponto final.” (INTERPRETE
AA3)

“(...) as vezes os funciondrios tentam-se fazer explicar e os alunos
ndo estdo a perceber absolutamente nada do que se estd a passar e
isso cria muitos pequenos problemas que eu tento resolver dessa
forma.” INTERPRETEABS)

Facilitador da
comunicagao

“Como devem imaginar a minha auséncia é tremenda e entdo as
vezes o0s funciondrios tentam-se fazer explicar e os alunos ndo estdo
a perceber absolutamente nada do que se estd a passar e isso cria
muitos pequenos problemas que eu tento resolver” (INTERPRETE
ABBS).

“O que eu senti, uma vez que jd trabalho hd muitos anos, o que eu
fui sentindo ao longo destes anos, nota-se perfeitamente, que o
intérprete tem que fazer parte.” INTERPRETEAC?2)

“A comunidade escolar, neste caso os funciondrios véem em nds o
socorro para falar com os alunos surdos.” (INTERPRETEAC4)

“Had outros professores que dizem: «Finalmente temos um intérprete
ainda bem, porque realmente estou farta de fazer figura de palhaco,
por estar aqui a tentar falar e nGo consigo falar nada», e valorizam
muito o trabalho (...).” INTERPRETEAAL)

“Tenho professores que me dizem assim: «mas diga-me tudo o que
ele diz, por favor ou seja, traduza-me tudo o que ele diz...» e eu digo:
«Claro, essa é a minha funcdo, ndo se preocupe, tudo o que for dito
eu asseguro».” INTERPRETEAA3)

Apoio ao professor “Hd muitos professores que jd nos véem como suporte ao trabalho
deles e que procuram a nossa opinido e as nossas sugestbes e
procuram-nos para conversar sobre certos aspetos da educagéo de
alunos que temos a frente.” (INTERPRETEAAD)

“(..) o intérprete é um membro ativo integrante de uma equipa
educativa.” (INTERPRETEABS)

“Toda a gente, professores consideram-nos um elemento
fundamental na equipa. (...) O trabalho é reconhecido, e realmente
0s professores, a maior parte também vé o intérprete como um
membro importante.” INTERPRETEABS8)

(continua)

197



Representagfes Sociais do Trabalho do Intérpreténdea Gestual Portuguesa em Contexto Educativo

Quadro Al.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
‘relevancia da atuacdo” obtida para os intérprededingua gestual portuguesa (cont.)

Categoria Unidades de Analise

“Passam o maior tempo deles na escola connosco, (...) podem dizer
aquilo que quiserem, eu sou o maior agente educativo daquele,

daquele, ali! Porque ele passa maior tempo, (..) comigol.”
(INTERPRETE AA1)

“Porque hd coisas privadas que os miudos te dizem, coisas do foro
intimo, e tu ndo vais dizer ao diretor de turma, ndo vais dizer ao
diretor da escola (...).” INTERPRETEAAZ2)

Apoio ao alunosurdo | “g ntérprete é visto muitas vezes como um amigo, como um
psicoélogo: «eu tenho um problema tenho vergonha de falar, sei ld
com o formador, portanto recorro ao intérprete com quem tenho
mais a vontade».” (INTERPRETEAB9)

“Ora acompanha mais o aluno, ora vé as situa¢des de uma forma
mais imparcial, mais afastado, consegue ter uma perspetiva mais

ampla e dizer assim: «Pois se calhar eu consigo ...».” (INTERPRETE
AB9)

“Tive escolas que os pais se interessavam, vinham-nos conhecer e
queriam saber com quem, e porque os filhos passam o maior tempo
deles na escola connosco.” (INTERPRETEAAL)

Apoio aos pais “Ja tém conhecimento de qual é o nosso papel.” INTERPRETEAA?2)
“Nés somos amigos, os pais por exemplo, véem-nos como o qué
«Olhe ainda bem que esta com ele, porque assim ele até vens mais
airoso para casa, porque até tem com quem falar, porque ele nem
comigo consegue».” (INTERPRETEAB9)

“Tanto encarregados de educag¢do, como os professores, acham que
nds somos fundamentais, que sem nds ndo seria possivel a inclusdo
dos alunos em contexto escolar, portanto pela minha experiéncia
acho que nos véem como fundamental.” INTERPRETEAC1)
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Quadro A2.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
“funcbes’ obtida para os Intérpretes da Lingua GadPortuguesa

Categoria Unidades de Analise

“Tenho professores que me dizem assim, «Mas diga-me tudo o que
ele diz, por favor ou seja, traduza-me tudo o que ele...» e eu digo,
«Claro, essa é a minha fungdo, ndo se preocupe, tudo o que for dito
eu asseguro».” INTERPRETEAA2)

Traduzir e interpretar “(...) traduzir e interpretar tudo o que seja necessdrio.” (INTERPRETE
AB8S)

“(...) estamos Id para traduzir.” (INTERPRETEAB9)
“(...) estamos ali para traduzir, para interpretar.” INTERPRETEAC1)

“No6s temos que nos adaptar a essas situacdes, «Queres falar
primeiro fala, eu falo no fim».” INTERPRETEAC3)

“Se souber se aquele intérprete jd estd a acompanhar aquele aluno,
o intérprete podia dizer assim, olhe eu jd acompanho esta turma,
desde X anos, sei que este aluno tem esta dificuldade assim e assado,
mas também jd percebi que com esta estratégia o aluno chega Id.
(...) Ndo é so o professor de educagdo especial que sabe dizer que o
professor tem que adequar as aulas aos alunos, utilizando
PowerPoint, objetos, eu também sei dizer isso, eu também sei dizer
isso, eu tenho formagdo para dizer isso.” (INTERPRETEAAS)

“Ndo sou eu que ensino é o professor que ensina, o aluno tém
duvidas eu tenho que perguntar ao professor.” INTERPRETEAA9)

) “ (...) dar a nossa opiniGio no sentido de... eu sei quais sGo as
Coadjuvar o professor | gy idades dele (...).” INTERPRETEAB3)

“O intérprete tem que estar, é imprescindivel que vocés cd estejam.”
(INTERPRETEAB5S)

“[somos chamados para] falar quase em 12 lugar.” (INTERPRETE
AB5)

“(...) eu no final da aula dou um feedback, eu digo: “Olhe eu acho
que o aluno ndo entendeu isto assim, assim... ou ele percebeu mas
acho que ndo vai fazer este trabalho de casa” e o professor olha
assim para mim como quem: “Como é que tu sabes que ele néo vai
fazer”, “Olhe é assim, eu acho que ele ndo vai fazer porque a
pergunta dizia isto assim, assim...” INTERPRETEABS)

(continua)
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Quadro A2.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
“funcbes’ obtida para os Intérpretes da Lingua GadPortuguesa (cont.)

Categoria Unidades de Analise

“Dentro de uma sala de aula com um aluno surdo profundo quem é
mais professor? O professor ou eu?” (INTERPRETEAAL)

“Tudo. N6s fazemos tudo.” (INTERPRETEAAZ2)

Educar “(...) varios estudos ja provam que o intérprete no contexto educativo
tem um papel bem diferente que o intérprete no contexto social ou
noutros contextos” (INTERPRETEAA2)

“Para além de ser o ponto de comunicacdo, ajuda, é o agente
educativo, educa as criangas que tem a frente.” INTERPRETEAA4)

“ [sentem que] «fazem parte da equipa educativa».” (INTERPRETE
AA4)

“Situacdes como eu j& ouvi, de levar os alunos sacde banho
fazer funcdes de continuos, de funcionarios dal&somas € assim
ndo € para isso que |4 estamos, estamos la pardunia”
(INTERPRETEAB9)

“(...) aquelas atividades, por exemplo, palestras que sdo importantes
na escola, etc., para os surdos terem o mesmo acesso a informagdo
que os outros.” (INTERPRETEACS)
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Quadro A3.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
‘constrangimentos ao exercicio® obtida para os rprEtes da Lingua Gestual
Portuguesa

Categoria Unidades de Analise

“Mas é isso, falta nds percebermos até onde é que nds podemos
fazer ou ndo porque eu ndo sei (...) porque nés ndo sabemos o que é
que estamos ali a fazer. Nos ndo temos formacgdo de base para saber
0 nosso papel na escola.” INTERPRETEAAL)

“No contexto educativo o papel ndo estd bem definido. (..) o
intérprete no contexto educativo tem um papel bem diferente que o
intérprete no contexto social ou noutros contextos. Ndo havendo
uma clareza do nosso papel dentro da propria comunidade é muito
dificil que depois nas escolas isto funcione. Eu sinto muito que os
professores, ndo sabem muito bem o que é que fazemos. (...) Muitas
vezes sabem que nds estamos ali para traduzir, sim, mas nem fazem
ideia dos nossos conhecimentos, que vai muito além da tradugdo,
néo é?” (INTERPRETEAA2)

“Muitas vezes os alunos surdos nem sequer tém nogdo do que é que
nds somos ali, os proprios alunos surdos para quem nds vamos
traduzir, nGo sabem o que é que nds somos, confundem-nos as vezes
com um professor de apoio, as vezes solicitam-nos coisas que ndo
nos é permitido que ndo podemos fazer e eles ndo percebem o
Desconhecimento do | porqué de nédo correspondermos as expectativas deles porque, Id
papel estd, eles prdprios ndo tém essa imagem bem formada.”
(INTERPRETEAB2)

“Mesmo os professores com quem nds trabalhamos, muitas vezes
ndo tém ideia do que é que nds fazemos.” (INTERPRETEAB7)

7

“As pessoas ndo tém bem a percegdo ainda do que é o intérprete.
(INTERPRETEABS)

“A 19 fase é mesmo muito importante nds provarmos ao professor
que estamos ali apenas para traduzir para interpretar.”
(INTERPRETE AC1)

“As vezes a comunidade ndo tem tanta nogdo do que é o intérprete.”
(INTERPRETEAC3)

“Em relagGo a comunidade escolar, (...) ainda faz um bocadinho de
confus@o entre papéis do formador, do intérprete, do terapeuta e
dos meninos surdos.” (INTERPRETEACDS)

“Eu concordo com tudo o que jad foi dito, hd professores que dizem:
«Porque é que esta ai a mexer as mdozinhas? Fa¢a o favor de
parar».” (INTERPRETEAC9)

(continua)
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Quadro A3.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
‘constrangimentos ao exercicio® obtida para os rprEtes da Lingua Gestual
Portuguesa (cont.)

Categoria Unidades de Analise

“Eu acho que o trabalho tem de vir de base, a formacdo basilar estd
a faltar, o esclarecimento do nosso papel, ponto, e a partir dai, o
comparecimento estd mal.” (INTERPRETE AA1)

“Muitas vezes os professores desconhecem totalmente, do género,
«Es um técnico?», «Trabalhas & hora?», «Es contratada?», «Es
licenciada?» quer dizer...” INTERPRETEAAZ2)

“HG professores que perguntam «Que formagdozinha é que
tiraste?»” (INTERPRETEAAS3)

“Os professores dizem «Es um mero técnico que anda para ali».”
(INTERPRETEAA4)

“Porque é assim, se eles tém uma licenciatura ou mestrado ou
doutoramento, nés também somos licenciados e o respeito devia
passar por todos, o que ndo acontece na escola em que eu estou, jd 2
reunibes que tivemos, eu e outra colega fomos chamadas atengdo,
desde que éramos mal-educadas com os professores, porque
tratdvamos por tu e tinha que ser Senhor Doutor ou Senhor
Professor, e se trabalhdmos todos para o mesmo, acho que
deviamos ser tratados todos de igual.” INTERPRETEABL)

Desvalorizagdo
profissional

“N6s somos tratadas abaixo. Eu, por exemplo, tive uma situacdo em
que um professor me perguntou se o meu curso equivalia a um
12%ano. Eles sentem-se superiores, que tém um determinado poder
sobre nés.” (INTERPRETEAB4)

“Eu fui o 12 intérprete ld a ser colocado e eu sei que olhavam para
mim dessa mesma forma e diziam: «Este vem para aqui, tem a
mania que mexe as mdos, € um técnicozeco». INTERPRETEAB4)

“Hd professores que dizem «As garotas podiam ser minhas filhas,
portanto falo-vos como me apetecer, porque eu sou isto e mais
aquilo...Tem uma licenciatura a senhora? Ah, és técnica».”
(INTERPRETEAB9)

(continua)

202



Susana Barbosa, 2015

Quadro A3.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
‘constrangimentos ao exercicio® obtida para os rprEtes da Lingua Gestual
Portuguesa (cont.)

Categoria Unidades de Analise

“Acho que ainda se assiste a uma espécie de resisténcia de alguns
professores, na aceitagdo da lingua gestual como primeira lingua
dos alunos surdos e como uma forma real de comunicagdo de todo o
tipo de informagdo.” (INTERPRETEAAD)

“Os professores que tém mais anos de experiéncia, sdo mais
reticentes a nossa entrada na sala de aula porque nos vém como um
Prescindibilidade do intruso.” (INTERPRETEAAG)

SErvico “Eu sei que hd escolas, eu estive numa escola em que os professores

ndo me aceitavam na escola: “O que é que estd aqui a fazer”?”
(INTERPRETEAAY9)

“Os miudos sdo implantados a torto a direito, literalmente a torto e
a direito, e os professores entdo sentem que «O intérprete ndo
precisa de estar aqui, nGo hd problema, eles entendem-me na
mesma».” (INTERPRETEAB3)

“[E necessdria] «muita abertura com os professores».” (INTERPRETE
AA2)

“Eu posso-vos contar uma experiéncia que aconteceu comigo esta
semana, tive uma reunido de direcdo de 29 periodo, por causa das
notas, e eu cheguei a reunido e o diretor de turma disse que
escusava de ter vindo porque o professor de lingua gestual ndo
estava presente. A outra parte ndo reconhece, que é a parte da
equipa multidisciplinar e a parte que eu entro nessa equipa.”
N3o integragdo na (INTERPRETEAAG)

equipa escolar “Também vai muito da politica da escola acho que isso passa muito
pela politica da escola. A escola, a diregcdo e a coordenagdo de ensino
especial ndo olham para o intérprete como um agente educativo,
como uma pessoa que tem habilitagées para opinar, para falar sobre
o aluno. Por isso é que os professores, depois também dizem «Ndo
fazes aqui nada na reunido, podes ir embora» porque ndo tém em
conta o nosso trabalho.” (INTERPRETEAAS)

“Os professores consideram que nds somos pessoas de fora.”
(INTERPRETEAB3)

“(...) E dificil ter continuidade nas escolas ao landos anos parz
conseguir fazer um trabalho continuo. E preciso trabalho ao
longo do tempo, e é uma coisa que neste momeatdiéstl, eu por
mim falo, eu todos os anos mudo de escola. Comoeéeq vou
continuar o meu trabalho, se este ano trabalho neswla e para 0
ano estou noutra? Se eu soubesse que daqui a 2ol @ 3 anos el
ainda estaria naquela escola a trabalhar com agsiei&unos,
poderia implementar outros projetos que ndo consigplementar
porque eu para o ano, infelizmente, ndo sei ondgu& estol
(INTERPRETEABY)

-

(continua)
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Quadro A3.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
‘constrangimentos ao exercicio® obtida para os rprEtes da Lingua Gestual
Portuguesa (cont.)

Categoria Unidades de Analise

“Quando um professor tem um intérprete pela primeira vez, se for
mais antigo, ele sente que estamos de facto a invadir ali o espago
dele.” (INTERPRETEAAS)

“Ah pois se calhar num teste, o intérprete até diz as respostas ao
menino, ndo é? A gente ndo tem confianga e ndo atribui
credibilidade aquele trabalho, porque é assim, ela estd realmente a
falar para ele, mas eu ndo percebo, pode perfeitamente estar a dar a
resposta.” INTERPRETEABS)

Desconfianga do
trabalho

“(..) o professor tem que aprender a confiar no intérprete.”
(INTERPRETEAC1)

“Numa aula que eu estive e que o professor me disse: «So vai ficar 10
minutos para traduzir os problemas e depois pode sair, porque vocé
dad a resposta aos alunos».” INTERPRETEACS)

”[Estqmos] sempre em funcdo do trabalho de alguém.”
(INTERPRETE AA1)

“Aquilo que eu acho que acontece e que é o que eu sentia na minha
escola por exemplo: é o facto de nds estarmos dentro da sala
juntamente com eles, o que é que eles pensam? «Eles estdo aqui é
para me avaliar, eles vdo sair daqui e vdo dizer aquilo que eu ando a
fazer ou deixo de fazer dentro da sala de aula»” (INTERPRETEABG)

Atribuicdo erradade | %) o aluno ndo estd a ter resultados satisfatérios, pois se calhar a
papel culpa é da intérprete ou do intérprete, porque se calhar néo estd a
interagir bem, a puxar com o aluno.” (INTERPRETE AB9)

“Aqueles professores que ja trabalham hd muitos anos com os
alunos est@o habituados a certas prdticas e é dificil para eles abdicar
delas, e muitas vezes vém o intérprete como alguém que esta ali
para avaliar o trabalho dele ou para encontrar as falhas que ele tem,
e sentem-se um bocadinho pressionados e isso leva as vezes a um
certo mau estar.” INTERPRETEAC3)

“Na nossa escola, ndo podemos fazer agées de sensibilizagdo porque
ndo tens o direito de o fazer sem a diregcdo autorizar. (...) Ndo tens

esse direito. (...) N6s ndo temos autonomia para nada.” (INTERPRETE
AB1)

Falta de autonomia

“O professor diz «O aluno ndo estd a ter resultados satisfatorios, pois
se calhar a culpa é do intérprete, porque se calhar ndo estd a
interagir bem, a puxar pelo aluno»” (INTERPRETEAB9)

Responsabilizacdo
pelo insucesso

204



Susana Barbosa, 2015

Quadro A4.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
“valorizacao da atividade™ obtida para os Intérg®ta Lingua Gestual Portuguesa

Categoria Unidades de Analise

“Presenca de intérpretes nos conselhos de turma, na qual a
intérprete da turma, ou que cobre mais aquela turma, possa
participar enquanto membro, porque é muito chato eu estar a
traduzir para a formadora, e pedir-lhe «Olha espera um bocadinho
que eu quero opinar sobre este tema», e quantas vezes eu estou a
traduzir, e o meu interesse estd muito no que se estd a falar.”
(INTERPRETEAAT)

“Intérprete no contexto educacional é aquele que tem que participar
nas reunides.” (INTERPRETEAAS8)

“Conselhos de turma, eu acho que o nosso papel, acho que sendo o
mais importante para ai caminha, e que devemos dar a nossa
opinido e temos que marcar a nossa posi¢do.” (INTERPRETEAB2)

“Deveriamos poder também dar essa informag¢do nas reuniées, como
membro da equipa educativa.” INTERPRETEAB3)

“Participar em conselho de turmas, mas com voto.” (INTERPRETE
AB7)

Participagao ativa
“Participar logo no 12 conselho de turma em que os professores
dizem, eu sou o professor de historia, eu sou o professor de
matemdtica e nds dizemos: «Olhem eu sou a intérprete de lingua
gestual, vou estar nas vossas aulas para traduzir e interpretar tudo o
que seja necessdrio.»” (INTERPRETEABS)

“Se calhar adaptar um bocadinho a questdo da participagdo, como a
AC3 dizia, nos conselhos de turma.” (INTERPRETEAC1)

“O intérprete ter VOZ, ndo s6 mudar de voz, aos surdos, mas
também ter uma voz. (...) Em reuniées com o ensino especial, nos
conselhos de turma, tenho sempre uma presen¢a como intérprete, é
Obvio que estamos sempre por norma dois intérpretes, eu tenho
liberdade para intervir e posso intervir e ninguém se opde, mas é
sempre ali um papel dificil porque muitas vezes eu estou a traduzir e
hd coisas que eu quero dizer. Mas muitas vezes eu tenho vontade de
partilhar certas coisas e tem que haver ali momentos de eu, pelo

menos, passar a traduglo ao colega e de intervir.” (INTERPRETE
AC3)

“Eu acho que falta esclarecer o nosso papel, até para nds. Eu acho

L que falta esclarecer a base.” (INTERPRETEAA1L)
Clarifica¢do do papel
“Envolver mais a familia, para que possam saber o nosso papel.”

(INTERPRETEAA?2)

(continua)
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Quadro A4.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
“valorizacdo da atividade™ obtida para os Intérm®tda Lingua Gestual Portuguesa
(cont.)

Categoria Unidades de Analise

“Eu acho que os pais e a comunidade escolar, cada vez mais nos
aceita muito melhor e percebe muito bem o nosso papel.”
(INTERPRETEAA3)

“Muito trabalho de casa, por parte do diretor da escola, para

e comecar, porque é ele.” (INTERPRETEAB9
Clarifica¢do do papel car, porq ( )
“Esclarecer a comunidade escolar, aquela que ndo esta diretamente

ligada com os surdos e que eu acho que ainda faz um bocadinho de
confusdo entre papéis, do formador, do intérprete, do terapeuta,
dos meninos surdos: «Mas ha meninos surdos que falam, mas
ha...».” INTERPRETEACS)

“O problema é que eles jd estdo na escola ha muitos anos, nés temos
de defender o nosso papel e ndo estamos a consegui-lo porque é
uma questdo empirica.” INTERPRETEAAL)

“E outra questdo, é o nosso estatuto, se realmente nds fossemos
vistas de igual para igual, principalmente com o corpo docente, esta
situagdo de entrar no teu campo ndo havia qualquer tipo de
problemas. (...) O psicologo é técnico e ndo é visto como tal. Até os
terapeutas da fala, em algumas escolas, tém um estatuto que nds
néo temos, e sGo um técnico.” (INTERPRETEAAZ2)

“Eu acho que nds temos outro problema, nds temos o rotulo de
técnico, é verdade. E o técnico ndo é visto como um profissional. E

Reconhecimento do o [ . : . ” .
um psicologo é um técnico? E um psicélogo.” INTERPRETEAA3)

estatuto profissional
“Participar em conselho de turma com voto, ser um elemento

educativo, ser uma gente educativo, ndo ser meramente alguém.”
(INTERPRETEABT)

“(...) o diretor ja nos confessou que agora compreende muito melhor
0 nosso papel, as nossas fungées e aquilo que nds somos, porque
para fazer de forma correta (...).” (INTERPRETE AB9)

“(...) eu acho que é um processo que é gradual, é progressivo, nada
vai mudar de um momento para o outro, mas que efetivamente eu
acho que nos ultimos anos, tem feito muito para mudar esta atitude,
aligs por aquilo que nds fomos falando, ja se nota esta diferenca.”
(INTERPRETE AC1)

(continua)
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Quadro A4.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
“valorizacdo da atividade™ obtida para os Intérm®tda Lingua Gestual Portuguesa
(cont.)

Categoria Unidades de Analise

“O problema é que essa falta de atencdo se calhar estd na formagdo
dos professores que ndo estdo preparados sequer para ter um
intérprete na sala de aula. Os professores entram para uma
licenciatura mas ndo sdo preparados para receberem alunos com
necessidades educativas especiais, ndo tem formagdo nesse sentido,
nem sabem qual é o teu papel.” INTERPRETEAA3)

Formacao de “Dar formagGo necessdria aos professores para além de dar
professores formagdo no sentido de, como trabalhar com os alunos surdos, como
trabalhar com um intérprete de lingua gestual” (INTERPRETEAB3)

“Cursos em que os professores pudessem participar sobre como tirar
proveito do intérprete na sala de aula. Quem diz o intérprete, diz as
equipas do autismo e essas coisas todas, tudo isso tem que ser
trabalhado para os professores que encontram estes alunos e ndo
tém essa preparagdo.” (INTERPRETEABS8)

“NGs proprios, mudarmos a nossa postura.” (INTERPRETEAA4)

Mudanga de atitude “E muito da nossa atitude, temos que sensibilizar, saber sensibilizar
(...).” INTERPRETEABS)
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“O Intérprete de Lingua Gestual Portuguesa: o des#@ de atuar no contexto

educativo”

Grupo Focal:

Data de realizacéo:

Local de realizac&o da entrevista focal:
Tempo de duragéo:

Total de participantes:

Guiao para a sessao do Grupo Focal

Professores que lecionam a alunos surdos com apdio intérprete de lingua

gestual portuguesa

1. Da experiéncia e conhecimento que tém como prafessde alunos surdos,
consideram a presenca do intérprete de lingua agstutuguesa no contexto
educativo um fator fundamental para a aprendizaggsses alunos?

2. No vosso entender, o intérprete de lingua gestodluguesa é apenas um
facilitador de comunicacgéo ou algo mais? Se sipge@Bquem.

3. E quais sdo o0s principais obstaculos sentidos mmepso de ensino-
aprendizagem com a presenca do intérprete de lgggtaal portuguesa em sala
de aula?

4. Que sugestdes dariam no sentido de melhorar alidade deste profissional

em contexto educativo?
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Universidade Femando Pessoa

Questionario Sociodemografico

|. Dados Pessoais

Idade: Sexo: O Feminino O Masculino
HabilitagOes Literarias: Profisso:

Residénciglconcelho):

|I. Dados Profissionais

Tempo total de servico como docente: anos Tempo de servico como docente na atual escola:  anos
Atualmente, exerce fungdes de docéncia numa: [ Escola de referéncia para a educag&o bilinguidesssurdos

[ Escola com oferta de educacéo bilingaea alunos surdos

Nivel de ensino que interpreta aulag] 1° ciclo do EB [ 2° ciclo do EB [ 3° ciclo do EB [ Secundario

Disciplina(s) que leciona:

NUmero de alunos surdos em 2012/2013: Turma(s) que lecaan] Com alunos surdos e ouvintes
O Sé com alunos surdos
[ Intérprete de Lingua Gestual Portuguesa
o . o [ Docente Surdo deingua Gestual Portuguesa
Técnico(s) disponivel(is) na Escola/: O Professor de Educacao Especial

[0 Terapeuta da Fala
[ Outro. Qual?

lll. Dados Complementares

Formagcéo certificado em lingua gestual portuguesa: OSim O Nao

Dominio da lingua gestual: 0 Competente CDElementar [ Inexistente

Experiéncia no ensino de alunos surdos: [0 Sim, de anos
O Foi o primeiro ano que lecionou a criangas surdas

O Nunca teve nem tem experiéncia

Especializacdo em deficiéncia auditiva: O Sim, qual?
0 Nao

MUITO OBRIGADO PELA SUA COLABORACAO!
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Quadro AbL.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
‘relevancia da atuacéo” obtida para os professores

Categoria Unidades de Analise

“(...) muitas questdes especificas de interpretacdo daquilo que é dito
sem o intérprete é completamente impossivel eles perceberem e

haver comunica¢Go, hd uma barreira completa, se ndo existir
intérprete.” (PROFESSOR BA4)

“Pode haver muito mais que o simples facilitador de comunicagdo,
(...) pode haver um relacionamento que vai para além disso o
relacionamento interpessoal com o aluno.” (PROFESSOR BAS5)

“(...) ndo domino a lingua gestual, é claro que eu preciso de uma
intérprete na sala de aula para comunicar com os alunos surdos,
portanto de outra forma seria muito dificil, praticamente impossivel,
comunicagao para mim que tenho muitas dificuldades quando néo estdo no
principio do ano, pronto.” (PROFESSOR BB10)

Facilitador da

“Realmente eu acho que se ndo tivesse intérprete, nomeadamente
quando trabalhei com surdos profundos, eu ndo conseguiria
trabalhar, o meu trabalho sem o intérprete ndo poderia funcionar
porque eu ndo seria capaz de comunicar.” (PROFESSOR BC1)

“(...) a presenc¢a do intérprete era para dar um pequeno aconchego,
porque muitas vezes a matéria que lecionamos é muito técnica e
implica conceitos especificos.” (PROFESSOR BC7)

“os beneficios sdo muito maiores que os prejuizos” (PROFESSOR
BA1)

“O intérprete poderia ter, por exemplo, [lugar] também nos érgdos
de gestdo intermédios ou noutros da escola (..) O trabalho é
reconhecido, e realmente os professores, a maior parte também vé o
intérprete como um membro importante.” (PROFESSOR BA4)

“transmitir conhecimentos cientificos organizados e com qualidade
idéntica a que temos dos ouvintes.” (PROFESSOR BAS5)

“Eles estdio sempre a dar-nos orientacdo nesse sentido, e nés vamos

Apoio ao professor )
aprendendo, é fundamental.” (PROFESSOR BB2)

“O intérprete intervém quando o aluno ndo conhece aquela palavra,
por exemplo: passar, pensou que era passear.” (PROFESSOR BB7)

“Quero reforgar esta ideia de haver um trabalho de equipa entre o
professar e o intérprete, e reforcar porqué? Porque eu jd tive a
experiéncia de trabalhar com intérpretes em equipa e sem ser em
equipe.” (PROFESSOR BB8)

(continua)

219



Representagfes Sociais do Trabalho do Intérpreténdea Gestual Portuguesa em Contexto Educativo

Quadro AbL.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
‘relevancia da atuacdo” obtida para os professgcesit.)

Categoria Unidades de Analise

“Elas sdo incriveis, impecdveis em tudo, envolvem-se de uma forma,
que vai para além daquilo que era suposto ser feito por intérprete, o
que é muito bom, e pe¢o qualquer coisa e elas fazem, sempre em
prol daquilo que é a aprendizagem, acho muito bem.” (PROFESSOR
BB9)

“Tenho aprendido estes anos como fazer as perguntas nos testes, ou
ndo utilizar determinado vocabuldrio.” (PROFESSOR BC2)

“Nés aprendemos muito com os intérpretes. Eu aprendi, tenho
Apoio ao professor aprendido estes anos como fazer as perguntas nos testes, ou ndo
utilizar determinado vocabuldrio. E daqueles pormenores que nos
ficam, que nds aprendemos, infelizmente ndo se é capaz as vezes de
chegar onde nds queremos chegar que é: ajudd-los o mais possivel.”
(PROFESSOR BC3)

“Esquego-me sempre, ds vezes estou a explicar, estou a escrever no
quadro, e estou a falar virada de costas e, depois lembro-me de que
ndo posso fazer isso ld viro-me outra vez, porqué? Porque isto me foi
ensinado...” (PROFESSOR BC5)

“(...) intervém, mas ndo intervém so para interpretar, ndo so para
passar a mensagem, também para produzir e trabalhar e fazer
crescer esse dito projeto conjuntamente com os alunos.”
(PROFESSOR BB5).

“[E um] anjo da guarda que eles tém, um segundo pai, um terceiro,
Apoio ao aluno surdo | pai como quiserem.” (PROFESSOR BC6)

“Além de ser o intérprete é um amigo, muitas vezes sGo amigos e sdo
praticamente uns companheiros, companheiros de jornada, e
companheiros diariamente, é o que eu tenho notado, praticamente
sdo os companheiros que se for preciso ir para o bar em conjunto e
convivem todos juntos é uma espécie familia.” (PROFESSOR BC9)
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Quadro A6.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
“funcbes a exercer obtida para os professores

Categoria Unidades de Analise

“(...) os adultos dirigiam-se a escola, como sendo uma escola de
referéncia e ndo havia um intérprete para ir ajudar a fazer a
matricula (...), muitas vezes eles sGo analfabetos ndo sabem fazer e

comunicam mal, e ndo haver um intérprete que garantisse...”
(PROFESSOR BA1)

“So que depois muitas questdes especificas de interpretacdo daquilo
que é dito sem o intérprete é completamente impossivel eles
perceberem e haver comunica¢do, hd uma barreira completa, se ndo
existir intérprete.” (PROFESSOR BA4)

“Mas num grupo de trabalho quando estd o professor e o intérprete
Traduzir e interpretar sdo os dois intervenientes educativos que ld estdo.” (PROFESSOR
BB5)

“Eles ndo se intrometem, e isso é ponto assente para mim, neste
momento eles ndo vdo para além das competéncias que eles tém,
ndo se intrometem por exemplo nos conteudos da minha disciplina,
porque eles ndo séo professores da minha disciplina, tal como eu néo
lhes vou dizer que estdo a interpretar mal ou que... nGo, mas cada
pessoa no seu galho, evidentemente.” (PROFESSOR BB8)

“O intérprete de lingua gestual funcionou lindamente, havia partes
em que eu explicava, posteriormente era explicado a aluna com a
linguagem que ela entendia aquilo que eu estava a dizer, e sempre
funcionou muito bem.” (PROFESSOR BC6)

“Quantas e quantas vezes nds ndo estamos atentos a determinadas
situagbes e é o intérprete que nos chama a atengdo, portanto se
) B houver uma boa articulagdo de toda a equipa educativa, os alunos
Orientacdo tem que nos ver como uma equipa.” (PROFESSOR BB1)

“Eu sinto-me mais segura com a preseng¢a do intérprete e para além
disso pode-nos sempre aconselhar.” (PROFESSOR BC5)

“N6s lancamos determinados projetos, eles intervém, mas ndo
intervém sé para interpretar, ndo s6 para passar a mensagem,
também para produzir e trabalhar e fazer crescer esse dito projeto
conjuntamente com os alunos.” (PROFESSOR BB4)

Desenvolvimento de “(...) além de que ultrapassa perfeitamente sé a sala de aula, porque
projetos e material neste momento, elas estdo a trabalhar imenso para as disciplinas, na
pedagdgico produgdo de materiais bilingues.” (PROFESSOR BB6)

“[Se] o intérprete, [fosse Japenas um mediador, ele ndo se envolvia,
quando é preciso irmos a uma visita de estudo ele podia dizer: “Ndo
vou”, e outro tipo de projetos, eles sdo incriveis (...).” (PROFESSOR
BB9)
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Quadro A7.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
“constrangimentos ao exercicio” obtida para os ¢ssbres

Categoria Unidades de Analise

“Eu posso dar o exemplo de uma obra, se o professor de portugués
estiver a explicar os Maias ou uma coisa assim, se o intérprete néGo
tiver lido, (...) estd a traduzir com outro sentido, porque ndo estd tdo
distante do assunto. Pronto, é basicamente isto. Pode nem ter lido,
ndo é? e traduz literalmente o que o professor diz, mas se tiver lido a
obra, naturalmente que falard dela com outro sentido.”
(PROFESSOR BA1)

“E como os professores (...) ele pode fazer o mesmo papel de quase
de professor desde que esteja numa drea que domine e que possa
dar a volta aquilo para fazer o aluno perceber aquilo dentro do
Desconhecimento das | contexto que o professor pretende que ele saiba.” (PROFESSOR
matérias BA2)

“Para transmitir conhecimentos cientificos organizados e com
qualidade idéntica a que temos dos ouvintes, penso que serd muito
dificil.” (PROFESSOR BAb)

”

“(..) podem comprometer, se deturparem aquilo que...
(PROFESSOR BB1)

“Ndo saber a lingua ndo vale a pena Id estar, ndo se entende como
pode transmitir se ndo estd entender.” (PROFESSOR BC6)

“Ele tem que conhecer muitas vezes as matérias.” (PROFESSOR
BC9)

“E como os professores, ou seja, o relacionamento... ele pode fazer o
mesmo papel de quase de professor desde que esteja numa drea que
domine e que possa dar a volta aquilo para fazer o aluno perceber
aquilo dentro do contexto que o professor pretende que ele saiba,
ndo é...” (PROFESSOR BA2)

“Eu preciso dos olhos dos alunos, e se tiver uma intérprete ao meu
lado os olhos dos alunos estdo no intérprete e nGo em mim. Eu sei
que nds com o tempo habituamo-nos e que é muito mais importante
para nds que os alunos compreendam, aprendam e evoluam do que
isto.” (PROFESSOR BA3)

Interferéncia na
atividade do professor

“ha muita confusdo (..) por exemplo, para o trabalho de pares
pedagdgicos e olham muito o intérprete como um docente.”
(PROFESSOR BA5)

“Eu comecei a adotar outra postura porque € inevitdvel entrar em
didlogo e sentir ali o intérprete como uma parte da aula, eu comecei
a partilhar algo com os intérpretes, partilhamos e partilhamos as
piadas, temos sentido de humor uns com os outros e depois
traduzimos para os miudos, eu comego a estar mais chegado ao
intérprete fisicamente e até na propria condugdo da aula, portanto
acabo por ultrapassar um bocadinho esse obstdculo.” (PROFESSOR
BAG)

(continua)
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Quadro A7.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
“constrangimentos ao exercicio” obtida para os ¢ssbres (cont.)

Categoria Unidades de Analise

“Aborrece-me imenso quando um aluno vira-se: “Tu ndo és o
professor, quem manda é o professor”, mas também acontece o
contrdrio.” (PROFESSOR BB1)

“Eu estava no contexto de sala de aula, falava e depois tinha que
estar a explicar ao intérprete o que estava a dizer, tinha que parar,
traduzir para portugués, para depois explicar ao aluno, ndo sei muito
bem, portanto, era um bocado complicado, dessa forma é um
bocado perturbador, também ndo vejo como se podia obviar,
provavelmente ndo é possivel haver intérpretes com formagdo
Interferéncia na especifica para as disciplinas todas.” (PROFESSOR BC1)
atividade do professor | “Eu acho que realmente o intérprete é facilitador sem duvida,
imprescindivel, é a nossa ajuda.” (PROFESSOR BC2)

“(...) com o colega da lingua gestual entdo é détimo, porque nds
trabalhamos para um aluno ou para mais do que um aluno, mas com
o colega sempre a trabalhar connosco. Portanto acho que é muito
positivo a presenca deles em sala de aula e sobretudo se for com
alunos especificos.” (PROFESSOR BC3)

“Fundamentais na educag¢éo mas sem que lhes seja dado valor por
isso.” (PROFESSOR BB3)

“Acho que a lei estd ali com um vazio, nem s@o carne nem peixe
como se costuma dizer, acho que deve estar referenciado, mas como
elas também se calhar.. muitas das vezes acabam por Id por
técnicos e portanto...” (PROFESSOR BB4)

Desvalorizacao

e cional (...) sGo uma classe, um grupo classe que acaba por ndo ser grupo
profissiona

classe, ndo €? (...) Ndo pode ser mesmo o parente pobre e, é assim

que é considerado, acho que eles tratam o intérprete...”
(PROFESSOR BC1)

“Ndo tém voz, ndo tém valor, ndo lhes é dado valor.” (PROFESSOR
BC7)

“Funcionam ali, se puderem poupar cortam, talvez porque também
ndo tem muito poder reivindicativo porque sGo menos...”
(PROFESSOR BC9)

“Funcionam ali, se puderem poupar cortam, talvez porque também

ndo tem muito poder reivindicativo porque sdo menos.”

Precariedade do (PROFESSOR BC1)

vinculo contratual
“Cada vez piora de ano para ano, é a colocacdo tardia dos
intérpretes de lingua gestual.” (PROFESSOR BC4)
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Quadro A8.Categorias e respetivas unidades de andlise parmaxro categoria
“valorizacao da atividade™ obtida para os professor

Categoria Unidades de Analise

“E uma questdo, para mim prioritdria, nas escolas de referéncia, um
intérprete do quadro que possa responsabilizar-se, até para poder
participar no plano de atividades, porque eles quando chegam jad
estdo as atividades mais ou menos delineadas, ndo é? NJs, o grupo
de Educacdo Especial, é que muitas vezes como ja sabemos que eles
chegam um pouquinho mais tarde, até jd dinamizamos e
preparamos, o plano de atividades tem de ser aprovado, ndo é?
Cedo e portanto nds ja dinamizamos atividades onde eles possam
participar, dinamizar algumas delas, mas eu acho que era
fundamental as escolas de referéncia terem um profissional no
quadro.” (PROFESSOR BA1)

“E assim o intérprete poderia ter, por exemplo, também nos drgdos de
gestdo intermédios ou noutros da escola, porque ndo como nés? Em vez de
serem todos contratados, claro que... imaginardo que dar um lugar de
quadro a todo? Mas a um que pertencesse ao quadro e sentisse a escola
como sua.” (PROFESSOR BA5)

“Eu ndo tenho a minima duvida em considerar o sucesso destes
miudos, ndo tenho duvida nenhuma neste momento, em considerar
que o sucesso destes miudos passa por uma boa articulacéo da
equipa educativa, e para mim a equipa tem que ter estes elementos
todos.” (PROFESSOR BB1)

“Devem ser elemento da equipa. Da equipa pedagdgica.”
(PROFESSRO BB10)

Melhorar o vinculo
contratual
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