Edvicacdo, Sociedade & Culturas, n° 22, 2004, 153-181

FORMACAO DE SURDOS:
Ao Encontro da
Legitimidade Perdida

sTrzITrONuide Coslhos Rduarda Cabiralt e

Neste artigo abordamos wm pouco da bisidria da educagdo dos surdos e da
sua luta pela emancipacdo, pela igualdade de direitos, pelo pleno reconhe-
cimento da suas linguas maternas, as Linguas Gestuais, pelo direito a
serem portadores e produtores de uma culiura propria, a construirem uma
identidade surda, e a assumirem, entre outros, o papel de professores/edu-
cadores surdos e de agentes transformadores da escola Ao longo do texto,
estas ideias sdo ilustradas através do recurso a védrios testemunbos encon-
trados dispersos na literatura académica e ndo-académica, e com eles
emerge o facto de (4 excepgdo de pequenos focos), @ sociedade maioritdria
ndo ter vindo a reconbecer a urgéncia de uma mudanca de paradigma
nesta drea, promovendo atitudes segregacionisias e educando os surdos
numa perspectiva de auto-regulacdo e de construcdo de uma identidade
ouinle

Nio sabemos nada dos surdos, ndo sabemos nada...

Nos idos de quinhentos, o risco de desaparecimento da linhagem familiar
dos Velasco, Grandes de Espanha, causado pela surdez do varfo, trouxe 4
Histéria o problema da educacio dos surdos Desde entdo, os debates, as posi-
¢Bes extremadas, a domindncia alternada dos paradigmas, a evolugio cientifica
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e tecnologica, a universalizagdo e a especializacio dos sistemas educativos nio
puseram fim 4 polémica apaixonada e, principalmente, nio encontraram a res-
posta satisfatoria e generalizdvel para o problema que importa:

— O acesso dos surdos 4 educagio no respeito pelas oportunidades iguais
que 0 nosse processo civilizacional « todos garantes

Este &, por certo, demasiado vasto problema para equacionar aqui, mas é a
um tempo ¢ pano de fundo e o suscitar de um outro, a saber: que falta fazem
os professores surdos?

Pata iluminar a questdo na roupagem contrastante da reducio ao absurdo:
imagina-se a educagio das criangas ouvintes confiadas em exclusivo a profes-
sores surdos ao longo do percurso escolar, digamos, dos trés aos dezoito
anos? Nao parece razodvel, pois ndo? Mas &, em espetho, aquilo que fazemos
as criangas surdas (e o espelho faz parte da pandplia dos ortofonistas desde
Amman).

A falta de professores da lingua, em tempos até proibida, durante longos
anos ndo foi sequer percebida como necessidade Essa falta, clamorosa, vem a
ser mitigada no Gltimo par de anos porque comegaram a chegar, a algumas
escolas, os «monitores surdos- que nos limpam a folha de servicos na comissio
dos direitos humanos

«Monitores surdos, tal e qual, é assim que sio referidos, recursos humanos de
recurso no objectivo de que a educacdo das criancas surdas se possa agora
desenvolver awum ambiente que possibilite o seu mdximo desenvolvimento coghi-
tivo, linguistico, emocional e social, evidenciando a dmportdncia das comunida-
des linguisticas de referéncia no processo de desenvolvimento de qualquer lingua,
mcluindo a gestuab, no jargio sempre pesado que se pratica nos gabinetes
ministerials e vem 4 estanpa nos despachos que o Didrio da Repiblica despacha

«Monitores- surdos! Formadores de lingua gestual? Entdo ndo deveriam ser
professores? E se sim, se fazem falta os professores surdos, que professores? E
professores surdos para quando, onde, como e com quem? Professores surdos
para qué? Professores surdos e € jd

Citando Coelho (2004: 5) « docente surdo com formagio superior serd,
simultaneamente, o professor de lingua Gestual Portuguesa (LGP) por excelén-
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cia, o falante nativo que aprofundou os seus conhecimentos nos dominios
metalinguisticos das duas linguas, e o interlocutor privilegiado de uma cultura e
de uma comunidade A sua presenca € crucial desde o primeiro momento na
vida da crianca surda, no acompanhamento 4 familia, € ao longo de todo o
percurso escolar até, pelo menos, 4o fim da adolescéncias

A face da realidade, este & um problema de formacio, de autoformacio, de
transformacio dos surdos. E, 4 agora, da escola Hi vinte anos atrds, havia no
Potto trés ou quatro pessoas, nem todas surdas, que ensinavam dinguageny
gestual, como entdo se dizia Hoje, uma nova geragio, constituida por jovens
surdos profissionais, d4 os primeiros passos numa carreira emergente Sdo
monijtores de IGP, dio cutsos aqui e ali, vdo s escolas, criam «escolas e, de
tecibo verde na mdo ou contrato de provimento, passam de beneficidrios a
centribuintes

Antes de mais € um problema pertinente para os surdos Foram eles que se
empenharam no objectivo que, desde Setembro de 1997, a Lei Fundamental do
pais consagra, no art n ¢ 74, pargrafo 29, alinea h), a necessidade de o Estado
«proteger € valotizar a lingua gestual portuguesa, enquanto expressio cultural e
instrumento de acesso 4 educacio e de igualdade de oportunidades

Os surdos s6 ainda ndo viram reconhecida a sua profissic de formadores de
lingua gestual Ndo é que tivessem ficado parados, foram eles e as suas associa-
coes que a0 longo do tempo sustentaram a formagio em lingua gestual Com os
primeiros formadores, formaram os primeiros intérpretes de lingua gestual E
lutaram pelo reconhecimento institucional destes, destes de quem hi muito
sabiam a importincia E reconheciam a falta Na satde, na justica, na educagdo.

Curiosamente, ap6s a consagracdo constitucional, conseguiram os intérpre-
tes o reconhecimento profissional, visado pelo IEFP na lista nacional de profis-
sdes, ¢ bem assim o reconhecimento académico, com cursos acolhidos nas
ESEs de Setibal ¢ Porto e que atraem interessados Um pouco mais estranha-
mente, ninguém certifica ainda os formadores de lingua gestual No limite,
qualquer cidaddo se pode reivindicar tal titulo. Nem assim os surdos desistem,
formam(-se} eles, e outros querem formar-se E, por esta evidéncia, um assunto
de relevo na comunidade surda

E também, e por vezes parece que sO por forca das circunstincias, uma
questio da escola Relevante pelos saberes ptoptios que estes novos profissio-
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nais trazem a escola que acolhe os surdos e pela oportunidade de reflectir criti-
camente sobre as priticas inovadoras que a actual experiéncia propicia

Nido esquecendo o momento politico actual, de previsivel alteracio do
enquadiamento legislativo basico no sector educativo, cujas consequéncias nio
sd0 ainda claras na educacio dos surdos, a forma como o actual recrutamento
¢ feito, com enquadramento contratual diferente do dos restantes docentes e
sem certificagio académica, em unidades de apoio a surdos, constituidas ini-
cialmente s6 com docentes especializados, para concentrar criancas surdas de
areas geograficas amplas, nio vai de molde a valoriz-los excessivamente — sio
0s «monitores., ponto final

Esta questdo ndo pode ficar resolvida assim Se a escola precisa dos profes-
sores surdos, ndo se pode contentar com esta solugio Vio ter que se formar
Como se formam os outros professores, nem mais nem menos

De que modo estes jovens surdos que querem ensinar a sua lingua ¢ ensi-
nar as criangas surdas constituem, constroem e fransformam as suas identida-
des pessoais e profissionais? Como € feita a sua formacdo, como encaram 2
continuidade dessa formagio? Os seus percursos de vida, enquanto individuos
surdos e enquanto grupo com uma cultura particular, podem também levantar
questoes relacionadas com a comunicacdo e a socializacio

Ndo sabemos nada dos surdos, ndo sabemos nada E 2 contrapartida de
séculos de teatados sobre a surdez, da qual, natralmente, nés, os ouvintes,
sempre soubemos tudo

De surdos, o abade de 'Epée (1712-1789) sabia talvez um pouco Com a
sabedoria que a escassez promove, promoveu a professores os seus melhores
alunos surdos Surdos professores, surdos substantivados E deste modo sim-
ples e como efeito de todo ndo imprevisto, nascev no Séc XVIII uma comuni-
dade surda de elite, capaz de se reconhecer direitos de cidadania, de apelar ao
povo surdo e de clamar pelo seu reconhecimento numa linguagem articulada,
s6 deles Uma lingua gestual

O século seguinte assistiu a0 apogeu e queda deste modelo 4s mios de um
positivistmo triunfante, cuja fervorosa fé cientifica aniquilou todas as veleidades
de emancipacio dos surdos <56 a fala permite o acesso 2 linguagem e a incor-
poragdo dos surdos-mudos na vida social» Assim decretou, em 1880, o Congrés
International pour I'Amelioration du Sort des Sourds-Mueis, teunido em Milio
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E este fim s6 poderd ser atingido pelo método oral Mais, como a utilizacio
simultinea do gesto & suposta prejudicar a leitura labial, a fala e a precisio das
ideias, os métodos mistos sdo também condenados Os mestres dos surdos sio
todos iguais nos grandes congressos, mas 0s ouvintes e ouvintistas, um pouco
mais iguais que os outros, impdem decisdes e banimentos: novo congresso, em
1887, e os professores surdos sdo definitivamente impedidos de ensinar

A luta dos surdos pela justificagio ¢ o reconhecimento encontrou na inves-
tigagdo linguistica o seu mais forte aliado Os primeizos estudos sobre lingua
gestual comegaram com Stokoe, com a publicacio de Sign Language Structure
(1960), que mostrou que as linguas gestuais tém dupla aticulacio, estiutura
que faz equivaler o seu estatuto ao das linguas orais Seguindo esse estudo pio-
neiro, as pesquisas realizadas pela equipa de Ursula Beilugi, no Salk Institute,
contribuiram muito para o conhecimento da ASL (American Sign Language) e
mesmo de outras linguas gestuais Se antes ndo era assim, é agora claro que as
linguas orais e as gestuais apresentam propriedades basicas semelhantes, pos-
suindo principios organizacionais, tipos de regras, complexidade gramatical e
poder de expressio equipardveis s linguas verbais Na sequéncia destes traba-
[hos surgiram muitos outros que vieram comprovar que as finguas gestuais tém
a sua propria estruura, sintaxe, semintica e fonologia

A posse de uma lingua reconhecida incentivou os surdos a assumirem-se
como minoria [inguistica e cultural (Andersson, 1994) Mas a educacio é o
campo de batalha onde as minorias linguisticas ganham ou perdem os seus
direitos (Lane, 1992) Reivindicar uma educagio bilingue para os surdos signi-
fica legitimar o uso das linguas gestuais como linguas de aprendizagem na
escola (Mason, 1995), mas também todo o desenvolvimento da pessoa surda
numa perspectiva socioantropoldgica (Quadros, 1997)

O estado da arte reclama os professores surdos E o estudo do seu percurso
e do seu papel na transformagdo da escola E reclama ainda novos pontos de
encontro com os surdos, para polir melhor uma interculturalidade dspera, mas
viva, e a construgdo conjunta de novos sabetes, atitudes e comportamentos, na
descoberta de nés e dos outios

Foram os proprios movimentos de surdos que inspiraram 2 definicio de um
conceito de autonomia baseado em quatro direitos principais: escolha, enten-
dida como capacidade de ser livre e escolher por si entre as opgdes existentes;
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autodeterminagdo para viver de acordo com o modelo escolhido, sem que a
surdez constitua causa ou fonte de exclusdo; participacio, nomeadamente nas
decisbes que afectam a sua vida como bens e setvicos disponiveis; responsabili-
dade e solidariedade na aceitagio das consequéncias das suas proprias decisoes.

Por seu turno, a aceitagio do bilinguismo conduz inevitavelmente 3 nogio
de biculturalismo Uma definicio para cultura ouvinte & problemitica e prova-
velmente sem sentido 2 ndo ser por coatraste com uma cultura surda

A grande diferenca entre os surdos e os ouvinies reside na diferente domi-
nincia sensorial das suas formas de comunicacio. E nesta diferenca que os sut-
dos se estribam para alegar as suas diferencas culturais: uma linguagem visuo-
-gestual em vez de audio-oral, maior relevo e significaciio dos aspectos visuais
das actividades socioculturais e tecreativas, até um sentido do humor diferente,
baseado em contextos visuais e espaciais e insensivel a0 nosso gosto pelos
«{raigoeiros» jogos sonoros com a lingua

A comunidade surda origina-se numa atitude diferente face 4 deficiéncia, j4
que ndo leva em consideracio o grau de perda auditiva dos seus membros A
patticipagio na comunidade surda define-se pelo uso comum da lingua ges-
tual, mas também pelo sentimento de unidade grupal, pelo auto-reconheci-
mento ¢ a identificagdo como surdo, pelo reconhecer-se como diferente, pelos
casamentos sendogdmicos: Pode dizer-se que existe um projecto surdo da sur-
dez A lingua gestual anula a deficiéncia linguistica e permite aos surdos consti-
tuirem uma comunidade linguistica minoritdtia diferente e nio um desvio da
normalidade (Skliar, 1997; 141)

Em sumz, o objectivo do bilinguismo/biculturalismo surdo é legitimar o uso
das linguas gestuais como linguas de aprendizagem num meio educativo bilin-
gue Respeitando, simuitaneamente, o uso da lingua gestual e a importincia do
conhecimento da lingua nacional, os jovens alunos bilingues terio uma oportu-
nidade de melhorar o respeito mutuo entre surdos e ouvintes através de uma
compreensdo mais profunda das diferencas e semelhancas das suas vivéncias,
em direc¢do a uma melhor participagio das duas culturas (Mason, 1995)

O reconhecimento do outro, quando ndo-reconhecimento ou reconheci-
mento incorrecto, pode ser uma agressio, implica 2 falta do devido tespeito e
subjuga a vitima sob a forma de um sentimento incapacitante contra ela mesma
(Taylor, 1994: 45-46).




cA
SOCIEDADE O CULTURAS

A reificacdo do papel dos «deficientess, a0 estreitar a propria distincia entre
o individuo deficiente e o papel que representa (que 0s outros esperam que
represente), desumaniza-o E o que fazemos quando «objectivamos» os surdos
como deficientes Mais, a sua prépria identidade pode ser reificada, numa iden-
tificacdo total dos individuos com as tipificacdes atribuidas (Berger e Luck-
mann, 1966: 100) A partir de uma orelha em mau estado e de uma tipificagio
que produzimos, conferimos-lhes um estatuto humano de subalternidade defi-
nitiva: surdos-mudos O que estd, nem mais, nem menos, nos antipodas do
reconhecimento

Um pouco mais de historia...

Referiu Furth (1966) que os surdos eram tradicionalmente considerados
pelos estudiosos e pela sociedade em geral como seres situzados num nivel sub-
-humano, impossibilitados de terem acesso 4 educagdo ¢ 4 cultura. O mesmo
autor afitma que esta forma de ver os surdos s6 mudou a partit do Séc XVI,
devendo-se, nfo a motivos humanitirios, mas a motivos econdmicos Tal como
jd aludimos, para impedir que a sua heranca saisse da familia, um nobre espa-
nhol contratou um tutor para o seu filho surdo, o seu Gnico herdeiro Este tutor
conseguiu ensinar o seu filho a ler, a escrever e at€ 4 falar, provando assim que
0 jovem era um ser humano capaz de reclamar a sua heranca

Este educador era Pedio Ponce de Leon {1520-1584), monge beneditino
que ensinou 4 falar, a ler e a escrever outros membros surdos da nobreza cas-
telhana. A noticia rapidamente se espalhou pela Europa e, como refere Lane
(1984), acabou por inspirar trés homens que podem ser considerados os funda-
dores da reabilitacio oral: Jacob Rodrigues Pereita em Franca, Jan Conrad
Amman na Alemanha e John Wallis nas ilhas Britinicas O mesmo aconteceu
ainda com alguns dos discipulos destes educadores no Séc XIX, ou seja, uma
familia tica tinha um fitlho surdo (as filhas surdas, ou permaneciam em casa
sem acesso a qualquer tipo de instrugdo, ou iam para © convento) e contratava
um tutor, geralmente um homem de letras, para que este o pudesse ensinar A
medida que o jovem fazia progressos, o educador tomava notas e publicava
cartas anunciando estes sucessos, mas escondendo sempre o método usado
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jacob Rodrigues Peteira (JRP) (1715-1780), o mais famoso destes educado-
res, espanhol de ascendéncia portuguesa, tinha 26 2nos quando ensinou a fala
4 sua primeira aluna ~ a sua prépria irma O seu segundo aluno foi um surdo
profundo de 13 anos, aprendiz de alfaiate Em cem ticdes, JRP ensinou-o 4 arti-
cular os sons bésicos do francés e ainda algumas palavras e frases A noticia do
Seu sucesso levou a que uma familia rica o contratasse como tutor do seu filho,
Azy d’Eravigny, um jovem de 18 anos que nascera surdo e que fora tratado por
varios médicos europeus sem sucesso JRP apercebeu-se rapidamente que este
jovem era bastante intefigente, sabia ler e escrever e tinha recebido instru¢io
de um monge suido através da lingua gestual' Do seu trabalho resulton que,
a0 cabo de um ano, ji pronunciava e distinguia mais de mil palavias e algumas
frases Contente com os resultados, o pai do jovem terminou o contrato com
JRP mas este, sozinho, acabou por regredir, pelo que JRP foi de novo chamado
e desta vez levou-o consigo para Paris, onde, passado um més o apresentou 3
Academia de Ciéncias, na qual todos se renderam face aos resultados obtidos
O tei acabou por atribuir a JRP o cargo de intérprete oficial do reino, e o presi-
dente da Academia, o duque de Chaulnes encarregou-o da educacio do seu
filho surdo, Saboteux de Fontenay, entdo com 13 anos. Sob a tutoriz de JRP,
este aprendeu a pronunciar todos os sons do francés e a ler corectamente em
voz alta, tornando-se o mais famoso de todos o0s seus alunos Também ele fof
apresentado 4 Academia, fazendo com que JRP se tornasse uma referéncia na
educagdo de surdos E importante referir que também Fontenay fora inicial-
mente «instruidor por um professor que comunicava recorrendo 20 uso de ges-
tos O proprio JRP usava gestos, um alfabeto manual criado por si para chegar
20s surdos Comegava por comunicar atiavés destes para gradualmente os
abandonar 4 medida que os seus alunos se jam tornando fluentes na escrita,
mas morreu sem ter revelado pormenores sobre o seu método No entanto,
através, do testermunho de alguns dos seus alunos, nomeadamente Fontenay, é-
-nos possivel desvendi-lo um pouco: '

LA este propésito Tegiste-se que, entre ouiros, os monges lrapistas, pertencentes i regra refigiosa do
mmosteiro de Irapa (ocalidade francesa}, na chservincia e severidade dos seus ideais, entre os quais
o voto de siléncio, terdo criado formas de comunicagdo através de gestos Estardo estes gestos na
base da sensibilidade dos monges para a causa dos surdos?
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«Consciente da forma como uma crianca aprende francés, o senbor
Pereira, vendo que eu jd tinha quase 13 anos, comegou a ensinar-me pala-
vras e expresses comuns, como por exemplo “abre a janela”, “fecha a
porta”, “acende a luz’, (), etc Quando viu que eu ji conbecia bem os
didlogos do dia a dia, didlogos esses que treindvamos através da dactilolo-
gia do alfabeto manual espanhol que ele tinba alargado e melborado, ele
comegon a evitar o uso de gestos () Para que eu fosse capaz de formular
pensamentos sozinho, pedia-me para descrever as ocorréncias didyias, para
Ihe contar tudo o que tinha sido dito Obrigava-me a conversar, a racioci-
nar, a discutir ideias com outras pessoas, a escrever cartas a amigos e a res-
ponder-lbes. Desta maneira, adquiri uma compreensdo clara e automdtica
do significado dos pronomes, das conjugacies, dos advérbios, das preposi-
¢des, das conjungdes, que o sr. Pereira me apresentava nos exemplos mais
variados, obrigando-me depois a produzir as minhas proprias frasess
(Fontenay, 1764/ /1984: 18-19)

JRP tinha também a preocupacio de tirar os seus alunos da sala de aula, de
os confrontar com 2 realidade A propdsito desta pratica, escreveu Fontenay:

«Tanto o sr. Perefra como o meu tio gostavam de me levar a observar expe-
riéncias em fisica, a ver colecgbes de curiosidades cientificas, a visitar dife-
rentes casas, e a dar passeios pelo campo O objectivo deles era ensinar-me a
responder ds pessoas apropriadamente, a compreender o francés usado na
conversagao e a tey contacto directo com os costumes sociais { ) Acabei por
me aperceber de que o principal objectivo do meu tutor era tornar a fala
inteligivel através da prética, que ele considerava uma excelente professora
() Acredito gue posso, sem medo de me enganar, dizer que (. ), foi pela
pritica, ¢ com a afuda de alguns gestos que eu jd conbecia, que eu real-
mente aprendi a lingua (francesa), (posso também dizer) () que a minba
educacdo ndo era mecdnica» (Fontenay, 1764/ 1984: 20-21)

Nos dltimos anos da sua vida, JRP testemunhon o nascimento de um outro

conceito sobre os surdos Charles Michel de I'Epée (1712-1789), conhecido
como Abbé de I'Epée, via os surdos nio como seres deficientes e isolados que
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erd necessirio reabilitar, mas como um grupo social a quem era preciso apoar
Este homem com uma nova perspectiva, comegou a dirigir-se aos surdos
usando a lingua deles, procurando educar todos e nio apenas os ricos, dando
mais énfase a0 crescimento intelectual do que 4 reabilitagdo oral Por isso, este
abade francés, que deu formagio a outros monges, foi um homem que ganhou
a gratiddo dos surdos até aos nossos dias, sendo considerado por muitos « pai
dos surdos e da lingua gestuals

I'EPEE escreveu acerca do ensino dos surdos: <Todos os surdos que che-
gam 4 nossa escola possuem j4 uma lingua J4 estdo habituados a usi-a e com-
preendem aqueles que também a usam Com essa lingua, expressam as suas
necessidades, desejos, davidas, anseios, e sdo compreendidos quando os
outros também se expressam da mesma maneira N6s queremos instrui-los e
ensinar-lhes a lingua francesa Qual serd o caminho mais curto e mais facil?
Nao serd expressarmo-nos na lingua deles {1784/ 1984: 6-7)

Aprendeu a lingua gestual com a comunidade surda de Paris, e parece ndo
ter sido o primeiro a adoptar esta metodologia Béhian? (1817/1984) refere que,
antes dele, um professor de matemitica, John Wallis3, 4 tinha usado esta meto-
dologia. Este professor, apesar de inspirado em Ponce de Leon, e fundador de
uma linha oralista, concluira entretanto, que nio fazia sentido ensinar os surdos
 falar, porque eles articulavam as palavras como papagaios, ou sefa, semn sabe-
rem o seu significado Wallis entendia que a comunicagio com as criangas sui-
das se devia processar através de gestos, para que estas expressassern natural-
mente as suas ideias Comunicando desta forma com os seus alunos surdos,
Wallis conseguiu que eles desenvolvessem rapidamente a escrita e a leitura e
desse modo tivessem acesso a0 conhecimento transmitido pelos livios No
entanto, este professor ndo teve grande sucesso em Inglaterra, pois os ingleses
acabaram por preferir a via oralista

I'fpée, sustentava, tal como Wallis, que se devia partir da lingua gestual
para a aprendizagem do francés A lingua francesa devia, por isso, ser ensinada
como uma lingua estrangeira, tendo dito a propdsito: <Nés também ndo apren-

% Bébian (1789-1839), ouvinte, afilhado de Sicard, tornou-se um dos professores mais conceituzdos na
comunidade surda
3 Mencionado anteriormente neste texto
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demos linguas estrangeiras com a ajuda da nossa lingua materna® (citado por
Bébian, 1817/1984: 139)

Sicard (1742-1822), que sucedeu ao abade como director do Instituto de
Surdos de Patis, partilhava da mesma opinido SOUZA (1998), refere que, para
Sicard, uma linguagem deveria possibilitar uma significacio exacta da ideia,
tornar possivel a ordenagio e andlise do pensamento Se, pela lingua gestual, a
actividade mental era possivel e até mais «precisa» do que pela fala, porque ndo
dar-lhe prioridade na escola? Na pedagogia de Sicard, a escrita era uma meta a
ser alcancada e a fala também, se fosse possivel Mas era através da lingua ges-
tual que se chegava 14 Como lembra Souza, existem em Sicard (Séc XVIID),
concepgbes aparentadas com aquelas que se articulam nas orientagdes dos
programas de educacdo bilingue para surdos, que surgiram a partir dos anos
sessenta, no século XX

Pelo seu método inovador, I"Epée acabou por ganhar a proteccio € o apoio
do rei Luis XVI, atraindo a ateacdo de virios estudiosos e governantes euro-
peus Em 1760, este abade filantropo fundou, na casa de familia, a primeira
escola pablica para surdos, que foi o ponto de partida e a inspiracdo para mui-
tas outras que surgiram quer em Franca quer por toda a Europa, fundadas por
discipulos seus

Entre os surdos comecaram entdio a surgir pela primeira vez homens instrui-
dos, com profundos e sdlidos conhecimentos, individuos orgulhosos da sua lin-
gua e da sua cultura O declinio da monarquia francesa coincidiu com os dlti-
mos dias de I'Epée. O homem que tinha sido actamado universalmente, tetmi-
nava a sua vida na ruina, pois tinha gasto todo o dinheiro que possufa na
manutencio da sua escola, no pagamento dos saldrios dos seus assistentes, no
alojamento e alimenta¢do dos seus alunos. 1'Epée s6 tinha um desejo, que o fim
da monarquia nio significasse o fim da sua obra. Em Dezembro de 1789, este
abade morria em s0ssego pois a nova repablica tinha acedido ao seu desejo: o
instituto de Surdos iria continuar, agora sob a direcgio do abade Sicard*

Devido 4 diferenca existente entre a estrutura da lingua gestual e da lingua
francesa, I'Epée criou os signes méthodiques: Segundo Lane (1984), estes

4 Actoalmente perduram ainda em virias cidades francesas estes institutos, scb o nome de Institut
National des Jeunes Sourds (INIS)
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sinais metddicos propunham-se colmatar a inexisténcia nz lingua gestual de
certas termina¢bes do francés, bem como a auséncia de artigos, preposicdes,
vetbos auxiliares, etc Mais tarde Sicard, o seu sucessor, eliminou estes sinais
de modo a tomar a lingua gestual mais genuina e a facilitar a comunicacio
com os alunos surdos

Contudo, nem L'Epée, nem Sicard, tentaram criar gestos para conceitos ou
objectos, pois ambos consideravam que s6 a0s surdos competia essa tarefa
Estes educadores fizeram questio de esclarecer que ndo tinham sido eles quem
tinha criado a lingua gestual, mas sim os surdos, os seus falantess naturais
Disso nos dd conta Desloges:

<Existem surdos congénitos em Paris, trabalbadores Jabris, que sdo analfabe-
105 e nunca frequentaram as aulas de [ Epée, no entanto estdo bem instrui-
dos no que concerne d sua religidio, e isto foi conseguido apenas através dos
gesios Estes surdos foram autorizados a aceder aos santos sacramentos
Ndo hd evento em Paris, em Franca, ou nos quatro cantos do mundo, que
fique fora do Gmbito das suas discusséess {Desloges, 1779/1984: 36)

Desloges, o primeito surdo a publicar um trabalhio escrito, refete que estes
sutdos sem instrugdo se exprimiam com 2 mesma tacilidade, precisio e rapidez
de qualquer ouvinte Por essa razio afirmava que ndo fazia qualquer sentido
chamar autématos aos surdos nio instruidos Eles eram pessoas noimais, com
pensamento e sentimentos como os ouvintes Sobre a aquisicio da lingua ges-
tal, escreveu: '

Quando um surdo encontra outros surdos mais instruidos do que ele, como
aconteceu comigo proprio, ele aprende rapidamente a combinar ¢ a aperfei-
COar Gs seus gesios, que até entdo ndo tinham ordem nem ligacdo Ele
adgquire prontamente no convivio com os seus colegas a arte julgada tdo
dificil de piniar e de exprimis todos os seus Densamenios, mesmo os mats
independentes dos sentidos (Desloges, 1799/1984: 36)

Mas voitemos ao sucessor de I'Epée Sicard tinha 43 anos quando assumiu
a direccdo do Instituto de Surdos de Paris. Antes disso, estivera, durante um
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ano, a aprender com I'Epée o seu método e regressara a Bordéus onde tinha
fundado 2 segunda escola de surdos existente em Franca Foi em Bordéus,
que trouxeram 2 presenga de Sicard um jovem pastor de 14 anos, chamado
Jean Massieu

Massieu tinha nascido surdo, tal como os seus’ quatro irmdos, no seio de
uma familia humilde Passou a sua infincia a cuidar de um tebanho e todo o
seu mundo se resumia a0 pequeno circulo da sua familia e vizinhos Um dia
um vigjante reparou nele e parou para conversar Apercebendo-se de que era
surdo, decidiu falar com a sua familia para o levar para Bordéus. Até essa data,
Massieu munca tinha recebide qualquer tipo de instrugio:

«Lra totalmente iletrado Bxpressava as minbas ideias por sinais e gestos
manuais Naquele tempo, 05 sinais que eu usava para expressar minhas
ideias para a familia eram completamente diferentes dos sinais dos surdos-
-mudos insiruidos. Os estranhos ndo nos compreendiam quando expressd-
vamos ds nossas ideias pov sinais, mas os vizinbos entendiam» (Massicu,
1798/1984: 76)

Antes de wser instruido., Massieu comunicava com 0s seus irmios, pais €
vizinhos através de sinais domésticos Estes sinais embora ndo possuissem a
complexidade da lingua gestual, serviam para expressar as suas ideias ¢ comu-
nicar com 4s pessoas com quem interagia, porque o significado desses sinais
era partilhado por todos 56 quando aparecia alguém de fora, que ndo conhe-
cia esse codigo ¢ que a comunicagdo s¢ tornava dificil Massieu ansiava por ir
para a escola, por aprender como as outras criangas:

<Vig muilas vezes 0s meninos e as menings a irem para a escola. eu queria
it atrds deles e invejava-os Com lagrimas nos olhos pedi permissio para ir
para a escola Peguei num hivro e abri-o de pernas para o ar para mostrar a
minha ignordncia; cologuei-o debaixo do brago como se fosse para a escola,
mas o mey pai recuscu-se a dar-me essa permissdo, mostrando-me através
de gesios que eu nunca poderia aprender nada, pois era um surdo-mudo
() Sai de casa do meu pai e fui para a escola sem lhe dizer Apresentei-me
ao professor e pedi-lbe através de gestos, para me ensinar a ler e a escrever,
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Ele recusou peremptoriamente e mandou-me embora Isso fez-me chorar
maiito mas ndo me desencorajor» Massieu, 1798/ 1984: 76)

Massieu queria ter as mesmas oportunidades das ctiancas ouvintes, mas
tinha perante si o preconceito e a ignordncia de uma comunidade Apesar de
surdo, tinha consciéneia das suas capacidades Sabia o que queria e expressava-
-0, 0 que ndo lhe reconheciam o direito 4 educagio Isto acontecia porque o
consideravam deficiente Como diz Lane «a deficiéncia existia na sociedade que
criava estas barreiras e ndo no individuo que lutava contra elas (1984; 4)

Apesar de todas as dificuldades, Massicu nunca desistiv do seu objectivo E
com a ajuda de Sicard, acabou por ter acesso a todos os conhecimentos com
que sempre sonhou Num ano aprendeu a escrever correctamente a lingua
francesa Ao fim de quatro anos, os seus conhecimentos estavam 20 nivel dos
de um ouvinte instruido

Massieu, a crianga surda que era considerada incapaz de aprender, totnou-
-s¢ um aluno brilhante nas mios de Sicard e este abade usou-o como trunfo
para suceder a 'Epée Como relata TANE (1984), Sicard props que o sucessor
de I'Epée deveria ser escolhido a partir de um concurso piiblico perante 2 aca-
demia francesa Nesta competi¢io, cada candidato deveria mostiar o seu
melhor aluno e explicar gual tinha sido o método de instrugo Sicard apostou
tudo em Massieu e nas suas excelentes capacidades de oratéria e ganhou o
concurso Assim, foi para Paris com Jean Massieu, tornando-se este, como reza
a hist6ria, no ptimeiro surdo a ser professor de surdos

Ao chegar a Paris, Sicard encontrou um Instituto degradado com fracos
tecursos € mis instalagbes Mais uma vez usou Massicu para demonstrar que
era possivel «nstruir os surdos Impressionados pela inteligéneia de Massieu,
0s governantes comecaram a fazer chegar fundos de apoio a0 Instituto

Ao suceder a |'Epée, Sicard eliminou os sinais metddicos e adoptou unica-
mente 0s gestos dos surdos, pois considerava que «os surdos deviam aprender
a estrutura das frases e o papel sintictico de cada palavia, especialmente do
verbos (Sicard, 1803/1984: 94) O ensino da gramética ndo era entendido de
forma fragmentada Sicard facultava aos seus alunos frases inteiras, insetidas
em contextos funcionais, que depois eram decompostas Desenvolvia, também,
acgbes perante 0s alunos com o intuito de que estes as descrevessem, e apren-
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dessem 2 construir expressoes com sentido Nio se limitariam, pois, a copiat
frases cujo significado desconheciam _

Para Sicard, articular ou escrever palavras isoladamente ndo era ter compe-
téncia linguistica Para falar uma lingua seria necessirio conhecer 2 sua sintaxe,
pois sem esse conhecimento ndo seria possivel exprimir ideias No entanto, a
aprendizagem formal da gramdtica nunca deveria anteceder um conhecimento
prévio da lingua, pois questionava: «Que interesse termn uma fila de letras sem
significado? () Como € que se pode aprender gramdtica e os seus termos iéc-
nicos quando ndo se possui uma linguagem? (idem: 107)

E 0 longe se fez perto ...

Ditou a curiosidade que, sete anos antes da morte de Sicard em 1822,
Thomas Gallaudet® se tenha deslocado dos Estades Unidos até Londres em
busca do método de instrugdo de surdos usado pelos herdeiros de Thomas
Braidwood® Estes, que detinham na altura o monopélio da educagio de surdos
nas ilhas britinicas, ndo se mostraram dispostos a revelar o seu método Mas,
nessa altura, Gallaudet assistiu 2 uma conferéncia de Sicard, que se encontrava,
em Londres acompanhado dos seus alunos prodigio, Jean Massieu e Laurent
Clerc, os quais apresentou perante os membros do parlamento ¢ uma grande
multidac de espectadores interessados A convite de Sicard, Gallaudet acompa-
nhou-o a Paiis, onde permaneceu virios meses-estudando o seu método, apren-
dendo a lingua gestual francesa e assistindo a aulas Em 1817, regressou aos
Estados Unidos, acompanhado por Lautent Clerc’, um dos primeitos professores
surdos, e ambos fundaram, em Hartford, a primeira escola permanente de sur-
dos na América® Tendo comecado com os métodos de Sicard e com uma mes-

w

Thomas Hopkins Gallaudet (1787-1851), americano, em 1815 vem 4 Europa para conhecer os dife-

rentes métodos de educacio dos surdos

§ Themas Braidwood (1715-1806) abre uma escola em Bdimburgo assente numa metodologia de base
oral € gestual, na qual parece ter combinado um alfabeto bimanual, gestos, leitura e escrita

7 Laurent Clerc (1785-1869)

8 Connecticut Asylum for the Education and Instruction of Deaf and Dumb Persons



EDU CA CA“O
SOCIEDADE & CUTTURAS

cla da lingua gestua) francesa, francés gestualizado e inglés, foram progressiva-
mente evoluindo em direccio 4 ASL (American Sign Language)

Em Franga, a Sicard sucedeu Bébian, aquele a quem Clerc chamou «0
melhor amigo cuvinte que os surdos alguma vez tiveram» Bébian foi o pri-
meiro a lutar pelo uso da lingua gestual genuina na educacio dos surdos, indo
ainda mais longe que Sicard, pois este embora tivesse eliminado os sinais
metddicos de I'Epée, continuava a praticar o francés gestualizado Bébian
aprendeu a verdadeira lingua gestual francesa, o que Sicard nunca tinha feito, e
lutou pela sua implementacdo nas escolas de surdos

Entretanto, em Portugal, em 1823, & fundado o Instituto de Surdos-Mudos e
Cegos €, pot decisio do rei D Jodo VI, € chamado o especialista sueco Par Aron
Borg para o orientar, o qual teve um papel muito importante no ensino dos suz-
dos no nosso pais, nomeadamente a0 introduzit um alfabeto manual’ e a lingua
gestual de origem sueca O Instituto comegou por receber 0s alunos da Casa Pia,
4 meninos e 8 meninas, com idades entre 0s 6 € os 14 anos, todos surdos, com
excepedo de um menino cego Postetiormente surge em Lishoa um liceu para
surdos (1870), dirigido pelo Padre Pedro de Aguilar, e cujo ensino era graniito

Em meados do Séc XIX havia mais de cento e cinquentz escolas na Europa
e vinte e seis nos Estados Unidos que usavam a lingua gestual A educagio de
surdos estava no seu periodo de outo Os surdos tinham acesso 3 educacio
através da sua lingua materna Na Europa e na América cada vez mais alunos
sutdos completavam a educacio bdsica Foram lancados entio os cursos secun-
darios para surdos em Hartford, Nova lorque e Paris Os alunos surdos tiveram
pela primeira vez a possibilidade de continuarem os seus estudos, tornando-se
muitos deles professotes de surdos Em meados do século dezanove metade
dos professores nas escolas americanas e francesas eram surdos (hoje sic uma
raridade) Para permitir o acesso dos surdos ao ensino superior, o filho de
Thomas Gallaudet, Edward Gallaudet® fundou em Washington, D C, em 1864,
o primeijro estabelecimento de ensino superior para surdos do mundo!!

? O alfabeto manual inventado por Borg foi adoptado pela Suéca, Portugal ¢ Finlindia

1 Edward Miner Gallaudet (1837-1917)

" Em 1986, ¢ Gallaudet College deu origem 3 Gaillaudet University, actualmente uma incontorndvel
instituigdo, enquanto referéncia na formagio dos surdos a nivel mundial
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O intelectual surdo que mais se notabilizou no século dezanove foi
Ferdinand Berthiet, um francés gue nasceu surdo e que foi aluno de Bébian e
de Clerc Depois de completar os seus estudos tornou-se monitor, depois assis-
tente, e a0s 26 anos era professor, vindo, mesmo, a tornar-se reitor. Berthier
sabia falar francés, latim e grego Escreveu virios livios e artigos sobre os surdos
¢ a surdez, fundou a primeira organizacio social dos surdos, foi vice-presidente
da primeira organizacio de saide para surdos e foi membro de varias socieda-
des literdrias Foi o primeito surdo a ser condecorado com a legido de honra do
seu pais

Berthier morreu em 1886 e com ele uma época dourada no ensino de surdos
Fntretante um outro movimento fora emergindo e ganhando reconbecimento na
comunidade cientifica Segundo Cabral (2001), em 1872 Bell*? funda, em Boston,
uma escola oralista para professores de surdos, totna-se presidente da associagio
americana para impulsionar o ensino da fala aos surdos e o seu eugenismo sem
limites leva-o a propor a eliminacio das escolas residenciais, a proibicio do
magistério aos professores surdos e mesmo o casamento entre sardos

Conforme referem virios autores, as otientacdes metodologicas pelas quais
se guiaram os ecducadores de surdos dos sécs XVIII e XIX acabaram por se
perdet apds o Congresso de Mildo (1880)'%, no qual foram aprovadas duas
tesolugdes que se vio repercuti durante quase um século:

1 O Congtesso, considerando a superiotidade incontestivel da fala para
incorporar 0s surdos-mudos na vida social e para lhes proporcionar uma
maior facilidade de linguagem, declaia que o método da articulagio deve
ter preferéncia sobre os gestos na instrucdo e na educagio dos surdos e
dos mudos.

2 Considerando que a utilizacio simultinea dos gestos ¢ da fala tem a des-
vatagem de prejudicar a fala, 2 leitura labial e a precisio das ideias, o
Congresso declara que o método oral puro deve ser preferido

12 plexander Graham Bell (1847-1622), inventor do telefone
B3I Congressa Mundial sobre a Instruco dos Surdos-Mudas
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Estas recomendagdes foram aceites pelas delegactes alemd, italiana, fran-
cesa, inglesa, sueca e belga $6 o grupo americano, liderado por Edward
Gallaudet se opde Dos 255 participantes apenas 3 eram surdos O método oral
puro torna-se indiscutivel (Cabral, 2001) Em Franga, em 1887, os professores
surdos sdo passados 4 reforma e um pouco por todo 0 mundo passa a imperar
0 rigot extremista da perspectiva oralista Portugal nio foi excepeio e hd quem
ainda possa testemunhar como as mios das criancas surdas eram amarradas
atrds das costas, para impedir que gestualizassem

Os surdos deixaram de ser vistos como membros de uma comunidade lin-
guistica diferente As suas particulatidades deixaram de ser respeitadas, e o
objectivo passou a ser a sua oralizagio A lingua oral passou a ser ensinada aos
surdos como se fosse a sua lingua materna e os gestos foram proibidos nas
escolas Segundo Dorziat (1999), as priticas oralistas acabaram por converter
linguas vivas em linguas mortas, porque, as criangas surdas passatam a ndo
saber o significado das palavias que articulavam

A lingua gestual deixou de existit como elemento mediador entre a ctianga
e o professor Deixou de set importante para o professor «chegar- 4 ctianca,
esta era quem tinha de se esforcar por se integrar, por set igual s criancas
ouvintes Neisser (1990) diz que a mensagem que passou a chegar aos alunos
ndo era que eles itiam ser facilmente aceites pelo mundo ouvinte O que lhes
era dito era que no miximo poderiam ser tolerados, se fossem discretos e se
fizessem um grande esforco para se ormalizaremns através da fala e assim fica-
tem pazecidos com os ouvintes

Salienta Souza (1998) que as criancas surdas, impedidas de usar 2 sua lin-
gua natural, passatam 4 nfo compreender o discurso que lhes era dirigido e
consequentemente tornaram-se incompetentes a nivel linguistico A mesma
autora refere que as tepresentagdes em tomo do conceito de surdez volearam a
definir o surdo como um ser intelectualmente inferior, um ser portador de defi-
ciéncia

Também Sacks lembra que ndo € por acaso que o Séc XVIII parece agora
uma espécie de época durea na histéria dos surdos Esse periodo destemunhoun
a rapida criagdo de escolas para surdos, de um modo geral dirigidas por pro-
fessores surdos, em todo o mundo civilizados (1990: 37) Esse periodo testemu-
nhou também «a saida dos surdos da negligéncia e da obscuridade, sua eman-
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cipacio e cidadania, a ripida conquista de posicdes de eminéncia ¢ responsa-
bilidade - escritores surdos, engenheiros surdos, filosofos surdos, intelectuais
surdos, antes inconcebivels, tornaram-se subitamente possiveis: (ibidem)

Com o Congresso de Mildo (1880) perderamr-se todas estas conquistas ¢
assiste-se 2 proliferacio de tentativas médicas e técnicas para resolver ou mino-
rar 0 «problema da surdez» Os surdos foram proibidos de usar a suz lingua
natural ¢ os professores surdos praticamente desapareceram No entanto, nos
espacos ndo formais, dentro ¢ fora da escola, as linguas gestuais sempre foram
a forma de comunicacio privilegiada, e so assim se explica, que, apesar de
tudo, estas tentham sobrevivido e se tenham desenvolvido Os surdos ndo dei-
xaram de ser surdos

E agora? O que se adivinha para os surdos?

Muito haveria a acrescentar sobre o perfodo que medeia entre 1880 e os
dias de hoje e que contribuiu para um lento retomar dos primeiros ideais: a
etosio dos métodos oralistas acarretada pelo insucesso escolar quase generali-
zado, factor que conduziu a tentativas de renovacio, nomeadamente, através
do método materno-reflexivol®, o desgaste de pais e professores cujo elevado
empenhamento nio se compadecia com os fracos resultados obtidos; os movi-
mentos de surdos e a organizacdo destes em torno de associacdes’; o surgi-
mento do conceito de Total Communication'®; a publicacdo de alguns traba-
lhos cientificos, nomeadamente nas dreas da linguistica e da psicologial’, que
apontam no sentido do 1econhecimento das linguas gestuais como linguas

14 Método do holandds Van Uden, consagrado come alternativa ao método oral puro, em Manchester,
n¢ Congresso Internacional sobre o Modemo Tratamento Educative da Surdez (1958)

15 Bm 1058 & fundada oficialmente, em Lisbea, 2 Associagio Portuguesa de Surdos (APS), por despa-
¢cho do Ministro da Satde e Assisténcia

16 Expressio introduzida por Roy Holeomb, como filosofia de comunicagio, envolvendo diferentes
rodalidades comunicativas, ozal, gestual, eserita, desenho, mimica, dependendo das especificidades
da crianga

17 Stokee (1950), Furth (1064), Ahlgren (1675), Bellugi e Klima (1979, Prata (1980}, Bouvet (1982},
entre QULOS
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maternas, e propéem uma metodologia de ensino bilingue; o surgimento de
movimentos de renovacio pedagbgica e a emergéncia das perspectivas de inte-
gragdo e de inclusio; e, finalmente, as sucessivas recomendacdes de entidades
supra-estatais, no sentido do reconhecimento das linguas gestizais por parte dos
Estados, bem como do gatante do direito 4 educagio das criancas surdas na
lingua gestual do seu pais!® Mas, vejamos como, de algum modo, se vivencia-
ram alguns desses momentos no terreno

Ray Stevens, ouvinte ¢ director de uma escola em Brattleboro, Vermont,
Estados Unidos conta como foi, em 1965, a sua primeira experiéncia numa
escola de surdos que usava o método oral;

«George Washington era um bomem alto, disse ew Olbei para os miiidos e
eles para mim, sem me compreenderem “Alto”, disse eu “Alto, George
Washingion era um bhomem alto” Depois olbei a volta da sala e perguntei
aos mitidos “Compreenderam? Alio O K ?" E eles simplesmente olbavam
para mim Estes miiidos tinbam doze ou treze anos Nes, nem de perto con-
seguiamos chegar d ideia de que George Washington era o pai do pais, ot o
primeiro presidente dos Estados Unidos () Tudo o que eu conseguia dizer
era que George Washington era uin homem alto () Apercebi-me entdio da
perda de tempo que eva a educacdo oralista No ano seguinte fui para
Gallauder aprender a lingua gestual (citado por Neisser, 1990: 131)

O que aconteceu com Stevens & o que acontece com a grande maioria dos
professores ouvintes que nio dominam a lingua gestual e mal conseguem
comunicar com os surdos Alguns tém a capacidade de reconhecer onde estd a
fatha comunicativa e procuram obter formagio Outros porém, atibuem o insu-
cesso escolar a0s surdos Culpam-nos pela sua incapacidade de comunicarem
oralmente. Perdeu-se toda 2 sensibilidade e consciéncia que foram construidas
a0 longo dos séculos XVIII e XIX em torno da necessidade de um cbdigo
comum entre professor e aluno surdo.

Yanni-Plantevin (1999: 131} afirma que nem todos os alunos «@ém acesso
espontneo ao raciocinio metacognitivo. Eles estio no seu trabalho, no “aqui ¢

'8 Parlamento Eusopex (1987), Declaracio de Salamanca (1994), Resolugio 48 da ONU (1996)
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agora”, isto &, de certa maneira nio conseguem distinguir aquilo que sio
daquilo que fazem Em compensag¢io quando os interrogamos sobre o seu tra-
balho, isto €, quando os colocamos em posicio meta (quando nos propomos
como mediadores entre eles e o conhecimento, entre eles e o seu trabalho),
torna-se claro que eles dio um certo nimero de informacdes sobre a maneira
como se articula o seu pensamento abstracto (centrado no vivido da situacio
de aprendizagem) e o seu pensamento operatdrio (centrado na resolugdo do
problema ou na compreensio de um fenomeno)

Um bom exemplo deste tipo de relagio pedagdgica, foi aquela que se esta-
beleceu entre o abade Sicard e o seu pupilo Jean Massieu, no Séc XVIII Todos
os dias, Massieu trazia objectos novos para a aula para mostrar a Sicard € a
proposito de cada um deles levantava inimeras questdes A primeira coisa que
Sicard fazia era mostrar a0 seu pupilo come se escreviz o nome daqueles
objectos em lingua francesa. Massieu, por sua vez, fomecia-lhe o gesto corres-
pondente Havia uma troca de conhecimentos, que enriquecia ambas as partes
Sicard ia registando todos os novos gestos que ia aprendendo e assim ia
aumentando o seu dominic na lingua gestual Massieu, por seu lado, ia regis-
tando o nome das coisas e desenvolvendo os seus conhecimentos da lingua
francesa Assim, a aprendizagem era mitua Massieu aprendia a [ingua francesa
e Sicard aprendia a lingua gestual:

Nio passava um dia em que ele ndo aprendesse mais de cinquenta nomes,
nem um unico dia em que ele, por sua vez, me ensindsse os gesios pard os
mesmos (nomes) () Assim, num feliz intercdmbio, enquanto eu Ihe ensi-
nidvd 08 sighos escritos do francés, ele ensinava-me os gestos da sua lingua
Foi assim qite nOs preparamos para conversar um dia, nesta pantomima na
qual eu estava cada vez mais fluente e através da qual o meu pupilo péde
revelar-me ds suas raizess (Sicard, 1803/1984: 107)

Por sua vez, Neisser (1990) di-nos conta de vatias visitas que efectuou a
escolas de surdos nos Estados Unidos Entrevistou professores ouvintes, profes-
sotes surdos, intérpretes e funciondrios £ bastante interessante conhecer
alguns desses testemunhos e as reflexdes que a autora fez, nomeadamente a
proposito dos professores ouvintes:
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“Os professores tém os seus proprios interesses e tradicdes; as suas opinides
sdo formadas por professores de departamentos universitdrios do ensino
especial Os cursos que frequentam ceriificam estes professores de que sdo
capazes de trabalbar com qualquer crianca deficiente: paraliticos, retarda-
dos, com distiirbios emocionais, autistas, surdos ou cegos (ndo bd pratica-
mente professores surdos nas escolas de surdos ) Embora uma espécie de lin-
gua gestual seja usada nas escolas, ndo é ASI E como se existisse um acordo
peculiar entre ambas as partes os miidos néo aprendem a falar muito bem
e 0 professores ndo aprendem a gestualizar (Neisset, 1990: 4-5)

Relata, ainda, a autora:

Poucos profissionais no mundo dos surdos pensaram alguma vez a sério na
surdez Eles pensam unicamente na audicdo perdas auditivas, audicdo
parcial, audicdo residual e conducdo do som Passam imenso fempo a des-
crever () aos alunos lodas as coisas que eles estdo a perder, como por
exemplo a misica, a poesia, o caniar dos pdssaros Nunca ouvi falar tanto
destas coisas como nas escolas de surdos! Toda a gente parece obcecada pelo
som Nao sabem nada sobre o siléncio, e nunca pararam para bensar que
as pessoas que vivem no siléncio também podem ser competentes e inteligen-
tes» (Neisser, 1990: 5)

O que aqui se enfatiza pode ser aplicado a outros contextos que ndo o
norte-americano Muitos dos professores, pais e outros profissionais responsa-
veis pela educagio e pelo acompanhamento dos surdos nio tém grande
consciéncia das problematicas da surdez e continuam a ver a lingua gestual
como um codigo imperfeito, um mero recurso para chegar 4 lingua oral
Muitos dos ouvintes ainda nfio se aperceberam de que a lingua gestual é uma
lingua estruturada como as outras linguas orais, totalmente adaptada as
necessidades dos surdos Ndo conseguem ver também que os surdos criaram
um forte sentido de identidade, uma comunidade social auténtica e uma cul-
tura propria

Como sugere 4 autora supracitada, os surdos ndo especulam sobre a natu-
reza do som ou sobre como é que serd ouvir normalmente, pois nenhuma cria-
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tura organiza o seu comportamento 4 volta de algo que ndo possui Os surdos
pescebem o mundo através dos seus olhos, a lingua estd nas suas maos

Querendo saber algo sobre o mundo do siléncio e sobre a lingua gestual,
esta autora foi também falar com os surdos Um dos entrevistados foi Ted
Supalla, um jovem licenciado de 28 anos, filho de pais surdos Durante o seu
percurso escofar, Ted frequentou escolas residenciais para surdos onde se prati-
cava o método oralista Sobre a sua frequéncia da Escola de Surdos em
Washington, em 1957, refere:

A lingua gestual era completamente ignorada, desprezada e proibida Nem
era ensinada nem tolerada dentro da sala de aula Os professores ndo
tinbam qualquer familiaridade com ela, ndo a usavam e ndo a conseguiam
compreender. Eram treinados nos mélodos orais, para ensinar a produzir
artificialmente o discurso oral e para ensinar a ler nos labios () Era dificil
e eles nem sempre tinbam sucesso SG dez por cento dos alunos conseguia
articulay e s6 quatro por cento conseguia ler bem nos ldbios Como sistema
de ensino, o oralismo ndo favorecia a aprendizagem Nos Estados Unidos,
durante o periodo oralista, em termos médios os surdos conseguiam ler ape-
nas ao nivel do terceiro ano do ensino primdrios (Neisser, 1990: 8)

Certo & que, enquanto poucos surdos conseguiam chegar a articular através
do método oralista, todos conseguiam aprender a lingua gestual Segundo
Neisser, estima-se que noventa por cento dos surdos adultos usa a lingua ges-
tual para comunicar entre si e aprenderam-na nas escolas de surdos com os
pares, nas costas dos professores

Se os professores ouvintes estivessem mais sensibilizados para as questoes da
surdez e se existisser mais professores surdos, a aquisicio da lingua gestual pro-
cessai-se-ia de uma outra forma $6 por si, a existéncia de professores surdos
ajudaria 2 despertar os professores ouvintes para as problemiticas da surdez

Mas, 0 mais absurdo é que quando um surdo quet ser professor, se lhe
exija o dominio da fala Dando como exemplo 0 nosso pafs, 0 que acontece é
que quando um surdo quer ser professor tem que estagiar com alunos cuvintes
¢, para dar aulas a ouvinies, em necessatiamente que dominar a fala Quando
concorte para dar aulas, & obtigado a fazé-lo para todas as escolas, se ndo quer
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ficar desempregado, porque nio hd nenhum argumento legal que lhe d& priori-
dade no trabalho com surdos

Os surdos foram durante muito tempo, e ainda continuam a ser, considera-
dos inferiores por ndo dominarem a lingua oral Esta & uma questdo que ndo
tem qualquer sentido, tendo em conta que eles possuem a sua propria lingua
Inaceitdvel € que nio se respeite a especificidade dos suzdos e o direito a edu-
carem e serem educados na sua lingua materna

Presentemente, a abordagem socioantropolégica da surdez, ndo s6 recu-
pera essa legitimidade perdida, como lhe acrescenta outias mais-valias No
entanto, como sugere Coelho, para tal mao basta subscievermos os seus princi-
pios orientadores As reafidades psicossocial, cultural e linguistica tm de ser
encaradas numa perspectiva de profunda seriedade A formacio inicial e conti-
nua dos profissionais que trabalham com surdos ndo pode ser desenhada
superficialmente e na auséncia de critérios assentes numa filosofia educativa,
nem tio pouco 4 margem dos pareceres da comunidade surda» (2004: 4)

Tem que ser

Temos vindo 2 mostrar como as comunidades surdas, nascidas nas escolas,
nos institutos de surdos do século XIX, viram a sua lingua desprezada, a sua
cultura amordacada, os seus mestres banidos pelo grupo dominante, atmado
do poder que lhe conferiu a ciéncia moderna {Cabral, 2001) A defesa contra a
dominagéio apela a0 que de menos social hi no homem E esta a ambiguidade
do apelo 4 identidade; se é por um lado uma forca de luta social, isola a defen-
siva da contra-ofensiva E que esta é directamente politica e estd muito longe
da nogio de identidade (Touraine, 1984: 117-8) Os surdos ndo deixaram de se
teunir, mas nio formavam associacGes, constituiam clubs (Cabral, 2001).
Fecharam a porta

Dos comportamentos de defesa, de tesisténcia, em que 2 identidade é o
apelo a um ser particular, para uma identidade ofensiva, di-se o passo em que
esse apelo se subverte, torna-se reivindicacio, contestacio a um poder que
destrdi, ja ndo a identidade, mas a capacidade de intervenciio auténoma de
grupos ou individuos A identidade torna-se a reivindicagio de uma capacidade
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de accdo e de mudanca A identidade pode agora ser entendida como cons-
ciéncia do esforco dos actores para que sejam eles mesmos a determinar as
condicdes em que se produz a vida colectiva (Touraine, 1984: 120-2)

Se partirmos da identidade — «maneira como uma pessoa se define, como é
que as suas casacteristicas fundamentais fazem defa um ser humano» (Tayloy,
1994: 45) — para sublinhar 2 importincia do reconhecimento, podemos com-
preender o que estd em causa na agenda politica dos surdos

Na sociedade tradicional, aquilo a que hoje chamamos identidade era deter-
minado pela posicio social, o lugar hietrquico, os papéis e actividades ineren-
tes A idade moderna veio substituir 2 nocio de honra, reservada aos detento-
res de poder, pela nogio de dignidade, de sentido universalista O reconheci-
mento igualitdrio, tal foi a politica que a democracia introduziu, regressa nestes
tempos com as exigéneias de igual estatuto para diferentes culturas e sexos
(Taylot, 1994: 47,52) Pata a cultura surda, por exemplo

Outrz mudanga que veio da modernidade foi o aparecimento de uma nova
compieensio da identidade Esta moderna identidade individualizada surge
associada com o ideal de autenticidade Sujeitos agora com profundidade, a
nossa salvacio moral, como em Rousseau, depende da recuperacio do con-
tacto auténtico connosco, aquilo a que chamou fe sentiment de l'existence Para
Herder, este ideal assenta no principio da originalidade Se cada pessoa tem a
sua medida, ser verdadeiro significa ser verdadeito com a sua originalidade, o
que sO ela pode descobrir ¢ articular (Taylor, 1994: 48-51) Dignidade, aufenti-
cidade, originalidade Pode um surdo alguma vez deixar de se sentir surdo, de
se saber surdo, de querer ser surdo?

Actualmente, os grupos subprivilegiados ndo podem combater a privagdo de
direitos com a recusa de cooperacio, o sistema ndo vive do seu trabalho  As aspi-
ragoes que representam s9 se exprimem como apelos (Habermas, 1968: 78-9)

E aqui que 2 questio do reconhecimento se encontra com a da identidade
E pela interaccio com os ouiros-importantes de Mead que definimos a nossa,
assim dependente de uma relagdo dialégica em que o reconhecimento se con-
segue pela troca A descoberta da identidade & negociada, aberta mas também
intetiormente, com os outros (Taylor, 1994: 52-55)

Surdos como portas, insistimos pelos séculos fora num projecto ouvinte
para os surdos em que a medicina Aigh-fec 6 veio trazer de novo mais do
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mesmo velho olhar A «deficiéncia- que queremos corrigir a todo o custo, é
uma construcdo social e cultural que reflecte a politica e pritica sociais em
relagio 4s pessoas surdas, mesmo reconhecendo que nas décadas mais recen-
tes tenhamos assistido 4 passagem de uma visio segregadora, criadora de
dependéncia, para uma perspectiva de integragio e independéncia

Na escola, com a bela categoria «leficientess, onde ensacamos os anormais
de outrora, e o mais belo ainda motor da «ntegracio» ligado no tutbo, isolimos
0 surdo no meio dos ouvintes, cada um na sua aldeia Passimos a vé-las mais,
as criancas surdas Mas ndo a ouvi-las melhor

Mas a integracio supbe entendermos a crianca surda como um «ser totab,
com autonomia, ou dvida dela, com necessidades, mas também com capacidades
no dominio social E preciso abrir uma acessibilidade plena 4 vida na comuni-
dade escolar que contemple ndo s6 o contacto fisico, mas também a comunica-
¢lo satisfatoria com os outros, a interacgdo com iguais e um processo de aprendi-
zagem conduzido globalmente na sua lingua natural Trata-se de exigir um corte
radical, porque o problema € sociopolitico e assenta no principio da igualdade.

Em contraponto, pode afirmar-se que, se existe um projecto surdo da sut-
dez, ele € um projecto emancipador, onde vemos caracterizados os dois ele-
mentos de uma politica emancipadora: o esforgo para cortar com o passado ¢
0 objectivo de ultrapassar a dominacio ilegitima com urma atitude transforma-
dora em relagdo ao futuro (Giddens, 1991: 194)

Os surdos estdo af, surdos como portas . por onde hio-de passar Tem
que set

Contactos. Orquidea Coelbo, Eduardo Cabral e Maria do Cén Gomes
Faculdade de Psicologia e de Citncias da Bducagdo, Rua do campo Alegre, 1021/1055,
4169-004 PORTO);

email grauidea@fbce.up.pi; ecabral@notnow.com; ceu gomes@portugalmail pr
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