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RESUMO

Na realidade das nossas escolas deparamo-nos com alunos surdos cujas
competéncias académicas se situam, na generalidade, significativamente aquém das

dos alunos ouvintes.

O facto da maioria das criancas surdas ser filha de pais ouvintes, ndo tendo, por isso,
acesso a Lingua Gestual Portuguesa (LGP) de forma natural, pode relacionar-se com
o seu fraco rendimento escolar. Desta constatacdo surgiu, assim, o tema do presente
trabalho. Consideramos que a idade com que estas criangas iniciaram a aprendizagem
da LGP, a intervencao especializada em Terapia da Fala e o apoio do Ensino Especial
estdo relacionados com o seu desempenho académico actual e, dai, com o seu
(in)sucesso escolar. No presente trabalho, procedemos a um estudo retrospectivo e
analisdmos a associacao entre estas variaveis, a partir de uma amostra de 25 alunos
surdos profundos filhos de ouvintes, actualmente a frequentar uma Escola de
Referéncia para a Educacdo Bilingue de Alunos Surdos. Os resultados obtidos
apontam para um acesso tardio a LGP (primeira lingua - L1) e a Terapia da Fala e
para uma associa¢ao positiva entre a Lingua Portuguesa (segunda lingua - L2) e as
restantes disciplinas, tornando-se, por isso, condicionantes do acesso ao curriculo e
do percurso educativo. Desta forma, defendemos, na educacgéo das criancas surdas, a
importancia da implementacgdo do Bilinguismo no &mbito de uma Intervencéo Precoce

compreensiva, sistematica e pluridisciplinar.

Palavras-chave: LGP lingua materna (L1), Lingua Portuguesa ndo materna (L2), Educacédo

Bilingue, Intervencéo Precoce.



ABSTRACT

In the reality of our schools we come across deaf pupils whose academic competences

are, in general, significantly away from those of listeners.

The fact that most deaf children are listeners’ children and, therefore, don’t have
access to the Portuguese Sign Language (LGP) in a natural way can be connected
with their weak academic performance. From this statement emerged the theme of
the present work. We believe that the age at which these children started learning the
LGP, the specialized intervention in Speech Therapy and the support of Special
Education are related to their present academic performance and, so, to their school
success/ failure. In this study, we carried out a retrospective study and analysed the
association between these variables, from a sample of 25 profoundly deaf pupils who
are listeners’ children, currently attending a School of Reference for the Bilingual
Education of Deaf Pupils. The results point to a late access to the LGP (first language -
L1) and Speech Therapy and to a positive association between the Portuguese
Language (second language - L2) and the remaining subjects. Therefore, they may act
as constraints on the access to the curriculum and on the learning process. We defend,
thus, in the education of deaf children the importance of the establishment of

Bilingualism in the context of an early comprehensive and systematic intervention.

Keywords: LGP mother tongue (L1), Portuguese second Language (L2), Bilingual
Education, Early Intervention.



RESUME

Dans la réalité de nos écoles nous nous déparons avec des éléves sourds dont les
compétences académiques se placent, en général, significativement en deca de les des

éleves entendants.

Le fait de que la plupart des enfants sourds, fils de parents auditifs, n'ont pas eu accés a la
Langue des Signes Portugaise (LGP) de maniere naturelle, expliqgue en part son faible
rendement scolaire. De cette constatation il a surgi le sujet du présent travail. Nous
considérons que I'age avec lequel ces enfants ont initié I'apprentissage de LGP, l'intervention
spécialisée en Thérapie de la langue et l'aide de Enseignement Spécial sont rapportés avec
sa performance académique actuelle et, a partir de la, avec son (in)succés scolaire. Dans le
présent travail, nous procédons a une étude rétrospective et nous analysons l'association
entre ces variables, a partir d’'un échantillon de 25 éléves sourds profonds, fils de parents
entendants, actuellement & fréquenter une Ecole de Référence pour I'Education Bilingue
d'Eléves Sourds. Les résultats obtenus indiquent un accés tardif & LGP (premiére langue -
L1) et a la Thérapie de la Langue et une association positive entre la Langue Portugaise
(seconde langue - L2) et les autres disciplines, en aménageant, donc, l'accés au curriculum
et le parcours éducatif. En conséquence, nous défendons, dans I'éducation des enfants
sourds, l'importance de l'apprentissage de deux langues dans une intervention précoce

compréhensive, systématique et pluridisciplinaire.

Mots-clef: Langue des Signes Protugaise (LGP); maternelle (L1); Langue Portugaise non
maternelle (L2); Education Bilingue; Intervention Précoce.
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Introducéo

As dificuldades de comunicag&o experimentadas, primeiro no seio da familia e depois
em ambientes mais alargados, na escola, com adultos e pares, estdo relacionadas
com o significativo atraso de desenvolvimento linguistico e das capacidades
comunicativas que se verifica em criancas e jovens surdos. Este atraso justifica-se
pela tardia idade do diagnéstico, pela idade de inicio do apoio, pela dificuldade de
acesso ao sistema linguistico oral, pela quase auséncia de intervencgdo precoce que
facilite contacto com sistemas linguisticos de mais facil acesso para os surdos, isto €,
as linguas gestuais (Vaz da Silva, 2005, p.88).

Na educacdo de surdos temos assistido a varias etapas: a institucionalizacdo, a
integragdo e a inclusdo dos alunos surdos nas escolas regulares. Ja com a
implementacdo e entrada em funcionamento de Unidades de Apoio a Educacéo de
Alunos Surdos (UAEAS), decorrentes do Despacho n.°7520/98, se acreditava que a
Escola se tornaria um ambiente menos restritivo, no qual se respeitariam as diferencas
individuais, se valorizaria a habilitacdo linguistica, possibilitando uma verdadeira
igualdade de oportunidades (Afonso, 2005; Tété, 2005).

A nivel legislativo, ocorreram mudancas no panorama nacional da educac¢ao de alunos
surdos no nosso pais. Contudo, como afirma Vaz da Silva (2005, p.88), “..ndo ha
ainda uma avaliacdo actualizada e consistente dos efeitos da adop¢do de modelos
bilingues, designadamente sobre o desenvolvimento da linguagem de criancas
surdas...”. Actualmente, com a definicdo das Escolas de Referéncia para a Educacéo
Bilingue de Alunos Surdos (EREBAS), o que terd mudado?

\

A universalidade do acesso a educacdo, a optimizacdo das condicbes de
aprendizagem e o reconhecimento dos surdos enquanto grupo linguistico e cultural
minoritario foram contributos fundamentais para o desenvolvimento de competéncias.
Contudo, a surdez requer abordagens pedagogicas proprias e diferenciadas que
promovam o desenvolvimento da comunicagéo e o desenvolvimento linguistico, numa

particularidade muito especial.

A crianca surda tem direito a educagdo e ao acesso a Lingua Gestual Portuguesa

(LGP), enquanto sua Lingua Natural', para a qual estd apta a adquirir e a criar

1 “p 7 . . P . A
Entende-se a “Lingua Natural como um sistema linguistico usado por uma comunidade e que constitui

uma realizacéo particular da capacidade humana para a linguagem” (Sim-Sim, 2005, p.18).

12



conhecimento. A Lingua Portuguesa escrita e, se possivel, falada sera a sua segunda
lingua (Federacdo Portuguesa de Associa¢ges de Surdos [FPAS], 2005). De facto, “a
lingua é uma chave para o estabelecimento de relages sociais e para a afiliacdo aos
diversos grupos de pertenca, por isso, o bom dominio de uma lingua materna é

determinante no desenvolvimento social do sujeito (Santos L., 2005, p. 73).

O diagnostico e a intervencdo precoce possibilitardo o acesso a uma lingua
estruturada, como LGP, de que a crianca surda profunda necessita (Coelho, Cabral &
Gomes, 2005). O seu desenvolvimento da linguagem seguira os padrdes normais,
desde que a crianca seja exposta a lingua de aquisicdo natural (LGP) desde os
primeiros tempos e estabeleca interac¢gfes regulares e frequentes, com diferentes
interlocutores, em LGP. A linguagem tem um papel fundamental no desenvolvimento,
na comunicacdo, na organizacdo do pensamento e na aprendizagem, pelo que
lacunas no desenvolvimento linguistico (quer numa lingua oral, quer numa lingua
gestual) terdo consequéncias no sucesso pessoal, escolar e social da crianga (Sim-
Sim, 1999).

Na realidade actual das nossas escolas, nomeadamente nas EREBAS, encontramos
varios alunos surdos profundos, filhos de ouvintes, que apresentam lacunas
significativas no seu desenvolvimento linguistico, quer no dominio da LGP, quer na
incipiente capacidade de leitura e escrita, pelo que nos questionamos com que idade
terdo acedido a LGP? Terao usufruido de Ensino Especial (EE)? E de Terapia da Fala
(TF)? Se sim, com que idade? As publicacdes do Despacho n.° 7520/98 (criacdo das
UAEAS), do Despacho-Conjunto n.°891/99 (Intervencdo Precoce - IP) e do mais
recente Dec. Lei 3/08 (EREBAS), trouxeram diferencas nas medidas educativas de
gue este grupo de alunos beneficia? Na presente dissertagdo, para além de tentarmos
dar resposta a estas questbes, analisaremos, igualmente, a associagdo entre as
idades de acesso a LGP, EE e TF e os actuais desempenhos académicos de um

grupo de alunos.

Porque cremos que o Bilinguismo aumenta as capacidades cognitivas e linguisticas do
aluno surdo, possibilitando melhores resultados educacionais que 0s conseguidos com
0 modelo oralista (Afonso, 2005; Santana, 2007), consideramos fundamental reflectir
sobre esta realidade especifica deste grupo de alunos, melhorando, assim, a
colaboracdo na definicdo de praticas futuras, nomeadamente a nivel da IP, enquanto
elemento da equipa pluridisciplinar da Escola de Referéncia. Nao se pretendem
generalizacdes, mas, sim, reflectir sobre uma existéncia particular, apés uma anélise

descritiva da populagéo surda que compde a escola.
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Neste sentido, para melhor enquadrar esta problematica, o presente trabalho

encontra-se dividido em duas partes.

Na primeira parte sera realizada uma revisao bibliografica, onde, no primeiro capitulo
se abordardo uma breve perspectiva historica da educacao dos alunos surdos, a LGP
como lingua de aquisicdo natural e no dominio da lingua portuguesa escrita e/ ou
falada. No segundo capitulo, serdo abordadas questdes especificas relacionadas com
a intervencdo junto desta minoria linguistica e cultural, especificamente, a IP, as
opc¢Oes educativas, o bilinguismo para surdos, o terapeuta da fala em contexto escolar

e 0 envolvimento e participagéo da familia.

Na segunda parte, sera apresentada a investigacdo empirica, com base numa amostra
de alunos a frequentar uma Escola de Referéncia para a Educacao Bilingue. Seguir-

se-ao as consideracgdes finais e sugestdes futuras.

Enquanto profissional da area da comunicacédo, linguagem e fala, sabemos que um
harmonioso desenvolvimento global e da linguagem serd a base de uma melhor
aquisicdo da leitura e escrita da Lingua Portuguesa e podera, assim, contribuir para
uma diminuig&o da iliteracia da comunidade surda. S6é assim, no futuro, se conseguira
um dominio superior da Lingua, tornando o Surdo um cidadao absoluto e participativo
na sociedade (FPAS, 2005), possibilitando-lhe esse desenvolvimento pleno e

harmonioso, enquanto pessoa Unica e irrepetivel (Melo H., 2000).

14



Parte | — Reviséo Bibliografica
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Capitulo |

“Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades!”

1. Breve historial do apoio a alunos surdos

Os paradigmas na educac¢éo do aluno surdo tém vindo a evoluir ao longo dos tempos,
assistindo-se a um trajecto desde a estigmatizacdo e discriminagdo, até uma
perspectiva de aceitacdo da diferenca e respeito matuo por uma minoria linguistica

gue constitui a comunidade surda.

Inicialmente, a surdez era encarada pela comunidade médica, e por toda a sociedade,
como uma deficiéncia, isto €, uma limitacao funcional devida a um défice (Lane, 2006).
Nesta fase, a intervencdo era, essencialmente, de cariz reabilitativo, com o objectivo

méaximo da normalizag&o, pelo que as metodologias eram, maioritariamente, oralistas.

O Congresso de Mildo de 1880 veio reforcar e privilegiar a oralidade na intervencéo na
surdez, desvalorizando o papel da LGP no desenvolvimento global e harmonioso das
pessoas com surdez, afirmando até que ela prejudicava a leitura e a producéo de fala
(Coelho, Cabral & Gomes, 2004). Nesta fase, imperam as instituicdes
assistencialistas, em que as criancas se encontram isoladas das suas familias,
mantendo-se a estigmatizagdo. O preconceito face a surdez e o facto da maioria das
criangas surdas nascer no seio de familias ouvintes contribuiram para que estes
principios se perpetuassem no tempo, mantendo-se uma forte opressdo sobre a
comunidade surda (Cabral, 2005).

Anteriormente ao Congresso de Mildo, e ao longo dos tempos, alguns individuos
surdos se destacam pelas suas excepcionais competéncias e pelo seu desempenho
académico. S&o surdos, filhos de familias abastadas da nobreza, educados por
preceptores ouvintes. Estes reconhecem nos individuos surdos extraordinaria
capacidade simbdlica, com possibilidade de extrair intelectualmente, abstrair e

produzir a comunicacdo das ideias (Coelho, Cabral & Gomes, 2004; Campos, 2005).

No século XVI, em Espanha, aparecem os primeiros casos de educac¢do de alunos
surdos, com alguma sistematizacdo, por iniciativa do monge Beneditino Ponce de
Leon. Posteriormente, Michel L’Epée funda a primeira escola publica para surdos em

Paris, em 1775. Surgem os primeiros jovens surdos letrados, que, posteriormente, se
16



tornam eles préprios docentes surdos. Formam igualmente professores ouvintes, que
constituiram escolas para surdos por toda a Europa, disponibilizando uma educagéo

em grupo a alunos das mais diversas condi¢des (Vieira, 2006).

A revolucao francesa e os principios da igualdade, fraternidade e liberdade d&o o seu
contributo para uma maior toleradncia e aceitacdo da diferenca. A comunidade surda
vai crescendo, paralelamente a um enriguecimento da Lingua Gestual. Gallaudet, um
americano defensor da expressdo gestual, desloca-se a Europa e recruta Laurent
Clerc, um Professor surdo, formado na Escola de Paris de L’Epée, para viajar consigo
para os Estados Unidos da América (EUA) e criar a primeira escola para surdos

americana, em 1817.

Contudo, com o congresso de Mildo, o desenvolvimento de novas tecnologias
reabilitativas - como os aparelhos de amplificacdo - e o fascinio pelo poder da ciéncia
voltam a enfatizar a oralidade e a busca da normalizacdo na Europa. Durante o séc.
XIX, realizam-se inUmeros congressos que preconizam a doutrina do audio-oralismo
até a década de oitenta (Cabral, 2005).

Gallaudet é o Unico elemento presente no Congresso de Mildo que vota contra o
método oral puro. E por isso que, no continente americano, se dissemina o ensino por
docentes surdos, assiste-se ao desenvolvimento e enriquecimento da Lingua Gestual,
bem como, ao reconhecimento da qualidade académica do Colégio Gallaudet, com
consequente reforco da auto-estima e da identidade social das comunidades surdas
do mundo inteiro (Campos, 2005). E também nos E.U.A. que surgem 0s primeiros

estudos que tém como objectivo provar a equidade das linguas gestuais as orais.

Os estudos de Stokoe, na década de sessenta, contribuiram para o reconhecimento
das linguas gestuais enquanto verdadeiras linguas. Stokoe revelou que as linguas
gestuais constituem um sistema estruturado de signos visuo-motores e de relacfes

gramaticais e espaciais, independente das linguas orais (Coelho, 2007).

Com o reconhecimento da LG americana como verdadeira lingua nos anos 60 por
Stokoe, defende-se o direito dos surdos se constituirem enquanto minoria linguistica,
reforgcado por estudos de Mottez e Markowich (1977), Bellugi e Klima (1979) e Harlan
Lane (1984) (cit. in Cabral, 2005). Desenvolve-se assim uma metodologia Bilingue, em
gue a lingua gestual é considerada como primeira lingua e a lingua dos ouvintes como

segunda lingua.
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Em Portugal, o ensino de alunos surdos é caracterizado por avancos e recuos, em
Institutos e estabelecimentos criados especificamente para o efeito, até a década de
60, numa vertente fundamentalmente oralista, a partir da qual surgem as primeiras
tentativas de integracdo de alunos (Coutinho, 2006). A partir de 1974, com a
experiéncia do Programa de Cooperacdo Luso-Sueco, surgem novidades
metodoldgicas enquadradas numa filosofia da Comunicacao Total, do Gestualismo e
do Bilinguismo (Coelho, 2007). Desenvolve-se ainda a formagéao de pessoal docente e
de técnicos (Melo, Moreno, Amaral, Silva & Martins, 1986).

Num estudo efectuado na década de oitenta, mais de 41% dos professores afirma
recorrer & Comunicagdo Total na intervencdo com alunos surdos. Este método
possibilita o recurso a um amplo espectro de meios (gestos naturais, fala, lingua
gestual, leitura labial, leitura, escrita, etc.), com o objectivo de promover as

competéncias linguisticas dos alunos (Coutinho, 2006).

Em Portugal, varias mudancas tiveram lugar devido a convergéncia de ideias e a
vontade de inovar, fendmeno evidente também a nivel da legislacdo, da qual se
destacam (Melo et al, 1986; Lourencgo, 2005; Vieira, 2006; Carvalho, 2007):

o Decreto-Lei n.° 346/77 - foi criado na Presidéncia do Conselho de
Ministros, sob a dependéncia do Primeiro-ministro, o Secretariado
Nacional de Reabilitacdo (SNR). O SNR tinha por objecto ser o
instrumento do Governo para a implementacao de uma politica nacional
de habilitacdo, reabilitacdo e integracdo social das pessoas com
deficiéncia, assente na planificacdo e coordenacdo das accbes, em
ordem a concretizacdo do artigo 71° da Constituicdo da Republica

Portuguesa,

e Lei n° 66/ 79 — define a natureza, o ambito e os objectivos da

Educacao Especial em Portugal;

e Lein.°46/86 - Lei de Bases do Sistema Educativo — determina que a
educacdo especial se organiza segundo modelos diferenciados de

integracéo;

o Lei n° 9/89 - Lei de Bases da Prevencdo e da Reabilitacdo e
Integracdo das Pessoas com Deficiéncia - consagra nos dominios da
prevencdo da deficiéncia, do tratamento, da reabiltacdo e da

equiparacdo de oportunidades da pessoa com deficiéncia. Estabelece
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igualmente que uma pessoa surda é uma pessoa com deficiéncia, pelo

gue tem direito a reabilitacdo;

Decreto-Lei n.° 35/90 - Determina que os alunos com necessidades
educativas especificas, resultantes de deficiéncias fisicas ou mentais,
estejam sujeitos ao cumprimento da escolaridade obrigatéria, ndo

podendo ser isentos da sua frequéncia;

Decreto-Lei n.° 319/91 — institui o regime educativo especial que conduz
a integracdo generalizada dos surdos nas escolas regulares da

zona de residéncia;

Em 1991 é criada a Associagdo Portuguesa de Intérpretes de Lingua
Gestual Portuguesa — AILGP — em Lisboa e a profissdo consta agora
na tabela nacional de profissées do instituto de Emprego e Formagéao

Profissional;

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca resulta da conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais (NEE), na qual estavam
representados 92 governos. Defende uma filosofia inclusiva, com
igualdade no acesso a escola regular, que se adaptara as
necessidades de cada crianca com NEE. Visa criar comunidades
abertas e solidarias. Para os surdos, enfatiza o acesso a educacao
através da lingua gestual, com ressalva para a mesma decorrer em

escolas especiais ou unidades especificas nas escolas regulares;

Lei Constitucional n.° 1/97 — introduz na ConstituicAo da Republica
Portuguesa a necessidade de ‘proteger e valorizar a lingua gestual
portuguesa enquanto expressdo cultural e instrumento de acesso a

educacao e a igualdade de oportunidades”,

Despacho n.° 7520/98 — criacdo das Unidades de Apoio a Educacdao
dos Alunos Surdos (UAEAS) em estabelecimentos publicos dos
ensinos basico e secundario, reconhecendo a necessidade de um

ambiente escolar bilingue;

Lei n.° 89/99 - Define as condigbes de acesso e exercicio da actividade

de intérprete de lingua gestual;
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o Decreto-Lei n.° 3/2008 — define a criacdo de Escolas de Referéncia
para o Ensino Bilingue de Alunos Surdos. Preconiza a aprendizagem
da LGP e da LP escrita e, se possivel, falada, numa comunidade
linguistica de referéncia, com um grupo de socializacdo constituido por
utilizadores da LGP, possibilitando o desenvolvimento da lingua e o

crescimento linguistico dos alunos surdos;

o Decreto-Lei 21/ 2008 - Primeira alteracado, por apreciacao parlamentar,
ao Decreto — Lei n.° 3/2008, de 7 de Janeiro, que define os apoios
especializados a prestar na educacao pré -escolar e nos ensinos basico

e secundario dos sectores publico, particular e cooperativo.

Paralelamente, apesar de néo ser especificamente definida apenas para as situacdes
de surdez, o Despacho-Conjunto n.° 891/99 define os objectivos e as condi¢des da IP,
enquanto medida de apoio centrada na crianca e na familia, visando prevenir e
habilitar situac6es de deficiéncia ou risco de desenvolvimento. Desta forma, parece-
nos possivel que as nossas criangas com surdez pudessem ser contempladas por
estes servicos e respectivas equipas de intervencao. Iremos, posteriormente, analisar

esta hipotese na amostra de alunos que estudamos.

Nas recentes bases legais publicadas relativamente a Educacdo Bilingue,
nomeadamente os Dec. Lei 3/ 2008 e 21/ 2008, preconiza-se a inclusdo de alunos
surdos em ambientes bilingues, huma comunidade linguistica e social de referéncia,
valorizando a LGP e 0 acesso ao curriculo nesta lingua, assim como o dominio da LP
escrita e, se possivel, falada (Dec. Lei 3/2008 de 7 de Janeiro). Foram introduzidas
areas curriculares especificas como a LGP (L1) e o Portugués segunda lingua (L2), do
pré-escolar ao ensino secundario, e uma lingua estrangeira no 3° ciclo. Esta ainda
prevista a contratacdo de varios profissionais: Docentes, Docentes de LGP, Intérpretes

de LGP e Terapeutas da Fala.

Ha a salientar o facto de inicialmente, o ensino de LGP estar centrado apenas no
Docente Surdo (D.L 3/2008) e de, posteriormente, se ter alargado o seu ambito,
designando apenas Docente de LGP (D.L. 21/ 2008), uma vez que actualmente, ja é
possivel a surdos e a ouvintes licenciarem-se em LGP. Este facto tem gerado
controvérsia no seio da comunidade surda, ja que 0s seus elementos consideram que
deverdo ser os préprios surdos a ensinar a LGP e a transmitir a sua cultura, enquanto

minoria linguistica e cultural.
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Actualmente, entende-se por Comunidade Surda ‘“uma comunidade cultural,
minoritaria e dependente da LGP, respectiva lingua mae, como meio natural de
comunicagdo e de acesso a informagdo e ao modelo.” (Vieira, 2006, p. 20). Surdo
“refere-se a um individuo de uma minoria linguistica e cultural com costumes, atitudes
e valores distintos e uma constituigao fisica distinta” (Lane, 2006, p. 40). Ha uma maior
aceitacado e respeito pela diferenca. Admitimos agora a surdez como uma variacdo
humana normal e ndo como uma deficiéncia. Toda a sociedade se revela,
actualmente, mais sensivel na compreensdo do valor positivo da variagdo humana
(Coelho, Cabral & Gomes, 2004; Campos, 2005; Lane, 2006).

O termo deficiéncia auditiva caiu em desuso, sendo rejeitado pela comunidade surda,
uma vez que os elementos que a constituem ndo consideram a surdez como uma
deficiéncia. Um individuo com surdez ndo é uma pessoa deficiente, mas, sim, “um
individuo pertencente a uma minoria linguistica e cultural com costumes, atitudes e

valores distintos e uma constituigcdo fisica distinta” (Lane, 2006, p.37).

Na comunidade médica (onde ainda se encontra enraizado o paradigma de
normalizacdo e reabilitacdo), o termo mais aceite € hipoacusia, empregue para
descrever qualquer perda auditiva, que podera ser total ou parcial, pois a designacao
de surdez, ou pessoa surda, é habitualmente associada, erradamente, a uma perda
total de audicao (cofose), limitando o seu real significado. Neste trabalho optou-se por
utilizar o termo surdez e crianga com surdez pelo facto de ser o termo mais aceite por

ambas as comunidades.

A normo-audicdo € aquela em que o limiar de audi¢do tonal ndo ultrapassa os 20 dB,
em nenhuma frequéncia, enquanto que, o termo surdez designa as situacdes em que
o limiar de audicéo tonal ultrapassa os 20 dB em qualquer frequéncia. A surdez pode

ser classificada atendendo a dois critérios: grau e tipo de surdez.

Quanto ao tipo de surdez, podemos dividir os casos em surdez de transmissao, surdez
neurossensorial e surdez mista. A surdez de transmissdo caracteriza-se por uma
afeccdo do ouvido externo e/ou médio, em que ha uma interferéncia na conducéo da
onda sonora. Habitualmente ndo excede uma perda superior a 60 dB e é medicamente
tratdvel. A surdez neurossensorial resulta de uma lesdo permanente do 6rgao
sensorial — do ouvido interno ou do nervo auditivo (Bernestein, 1993). A surdez mista
pode ocorrer tanto em criangcas como em adultos, resultando de uma alteragéo
simultdnea nos mecanismos de condugdo e neurossensoriais. Outra classificacdo
mais genérica agrupa a surdez baseando-se no momento da sua manifestagdo
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podendo surgir antes do aparecimento da linguagem, designando-se por surdez pré-
lingual ou pré-locutoria, ou apés o desenvolvimento da linguagem, a qual se atribui o

nome de surdez pés-lingual ou pds-locutéria.

Relativamente ao grau de surdez, o Bureau Internationel d’Audio-Phonologie (BIAP,
2005), com base nos limiares obtidos através de audiometria tonal nas frequéncias de
500, 1000 e 2000 Hz, classifica em:

e Surdez Ligeira: traduz uma perda auditiva entre 21 a 40 dB, a fala é
percebida a um tom normal, surgindo dificuldades na voz baixa e distante;

e Surdez Moderada: a perda situa-se entre os 41 e os 70 dB, a fala é
percebida em voz alta, a visualizacdo do interlocutor facilita a
compreensdo; alguns sons do dia a dia ainda sé&o percepcionados;

e Surdez Severa: os valores obtidos situam-se entre os 71 e os 90 dB, a fala
€ percebida se a voz é alta e muito préxima do ouvido, apenas 0s sons
altos do ambiente sdo percepcionados;

e Surdez Profunda: a perda auditiva € superior a 91 dB, a fala ndo é
percebida, apenas sons muito fortes sao percepcionados;

e Perda total ou Cofose: perda auditiva superior a 120 dB.

Considerando os graus de audicdo acima descritos, facilmente se compreende que a
crianga com surdez, relativamente a crianca ouvinte, tem necessidade de adoptar
métodos distintos de transmisséo e obtencao da informacao, para que possa aceder
ao mundo exterior e ir organizando o0 seu pensamento. A falta de estimulacéo
sensorial pela qual esta privada de aceder a comunicacdo verbal oral tera de ser
compensada e ultrapassada com o0 uso de outros meios de comunicacao,
nomeadamente da LGP, com outras formas de recepcdo da informagdo e com o

recurso a ajudas técnicas.

A dificuldade ao acesso a uma lingua que seja oferecida naturalmente e
constantemente, leva a crianga com surdez a um tipo de pensamento mais concreto,
j& que é através do dialogo e da aquisicdo de um sistema conceptual que ela pode
desvincular-se cada vez mais do concreto, interiorizando conceitos abstractos
(Goldfeld, 1997, p.54).
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Assim, torna-se fundamental um trabalho directo entre os profissionais que lidam com
a problematica da surdez e os interlocutores da crianca surda, considerando as suas
necessidades, conhecimentos e capacidades, hum trabalho de estreita colaboragéo
com o objectivo de fornecer a crianga um cédigo linguistico estruturado — oral e/ ou
gestual — que ajude a conceptualizacdo do mundo que a rodeia, resultando dai o seu
desenvolvimento harmonioso. Esta resposta especializada que a surdez envolve
poderd ser encontrada, a nivel educativo, nas escolas de referéncia, uma vez que

1

estas “...ttm como objectivo principal aplicar metodologias e estratégias de
intervencao interdisciplinares, adequadas a alunos surdos” (Dec. Lei 3/ 2008 de 7 de

Janeiro).

Pretendeu-se efectuar uma andlise retrospectiva da educagédo dos alunos surdos ao
longo do tempo, nomeadamente, as representacfes sociais que tém influenciado as
praticas educativas e a inser¢do social da pessoa surda, desde a concepgdo da
surdez enquanto deficiéncia e das tentativas de normalizagéo, até a sua compreenséo
enquanto minoria linguistica e cultural. Foram igualmente referidas as classificagdes
relativas aos graus de surdez, para relembrar em que condi¢cdes 0s nossos alunos

surdos, nomeadamente os surdos profundos, poderdo aceder a informacdo e ao

conhecimento.
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“Filho de peixe sabe nadar!”

2. LGP como Primeira Lingua, Lingua Natural

Segundo Vygotsky, a linguagem € um instrumento basico, inventado pelo Homem,
tendo como func¢bes fundamentais a comunicacdo e a estruturacdo do pensamento,
através do seu sistema simbdlico, que se “materializa” na Lingua e cultura de uma
determinada comunidade (Amorim & Goncalves, 2005). O ser humano encontra-se
geneticamente apto para o desenvolvimento da linguagem, desde que se encontre
num ambiente linguistico em que decorram interac¢cdes de forma natural e
espontanea. Neste contexto linguistico, a crianga tem um papel activo e participativo,
no qual vai descobrindo as regras que estruturam a lingua, & medida que se vai

tornando nativo dessa lingua (Sim-Sim, 2005).

Ora, a pessoa surda e mais concretamente a crianca surda, encontra-se privada do
acesso ao coédigo linguistico partilhado pela sua comunidade (maioritariamente
ouvinte) e, simultaneamente, privada do acesso a sua Lingua, a LGP, uma vez que os
seus progenitores ouvintes ndo a dominam. Desta forma, a perda de audicao,
independentemente do grau, pode levar a uma série de comprometimentos
perceptuais e a alteragdes no desenvolvimento da linguagem e fala, prejudicando a
comunicagdo da crianga e podendo causar deficiéncias secundérias envolvendo os

aspectos cognitivos, emocionais, sociais e educacionais.

Por outro lado, as criangas surdas filhas de pais surdos, em situacdo de imerséo
linguistica, ttm naturalmente acesso a um cdodigo visuo-espacial, que se tornara a sua
Lingua Materna?, apropriando-se do mesmo de forma rapida e espontanea, pois é a
Lingua Natural da comunidade onde ela cresce. Deste modo, “aceita-se que a
linguagem gestual é claramente a primeira op¢ao para a comunica¢do na auséncia de
percepgado auditiva” (Caldas, 2009). A apreensdo espontanea e rapida da lingua
materna da crianga € o resultado da capacidade humana para a linguagem e da

exposicdo a um sistema linguistico especifico usado na familia, bem como da

2 Lingua Materna — sistema linguistico ao qual se acede de forma natural e espontanea, resultado da
capacidade humana para a linguagem (Sim-Sim, 2005, p. 18).
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participacdo nas trocas verbais, contribuindo para o desenvolvimento da linguagem
(Sim-Sim, 1999).

De facto, a situagéo particular da crianca surda, filha de pais surdos, evidencia que “a
linguagem humana ndo esta limitada ao som e ao ouvido uma vez que existem outros
sistemas de comunicacao simbolica, passados de geracGes em geracdes, que se
fornam em linguas auténomas e independentes, na sua formagao, da lingua oral.”
(Amaral M. A., 2006, p. 114)

Na verdade, as Linguas Gestuais (LG) séo sistemas abstractos e formais, regidos por
regras gramaticais, pertencentes a uma determinada comunidade de individuos surdos
(Amaral, Coutinho e Martins, 1994; Fernandes, 2003). Uma vez que, uma Lingua
define-se como um sistema abstracto, compostos por signos, com regras gramaticais,
partilhado por uma comunidade. E considerada Lingua natural quando este sistema
linguistico é usado por uma comunidade linguistica, e pode ser adquirida naturalmente
como lingua materna. As diferentes linguas distinguem-se através dos sistemas
fonoldgico (sons), morfolégico (formas), sintactico (estrutura) e semantico-pragmatico
(conteddo e uso). Assim como as linguas faladas variam de pais para pais, também as
linguas gestuais ndo sdo universais, mas distintas de cada comunidade linguistica
(Fernandes, 2003). A LGP é assim um “sistema linguistico, lingua natural na
comunidade de surdos, constituido pela combinacdo de gestos simbdlicos,
materializados em movimentos realizados com as méaos, os bracos, a face e o corpo e
percebidos visualmente.” (Sim-Sim, 2005, p.18). O signo define-se como a unido entre
significante (imagem acustica ou gesto da LG de um pais) e significado (sentido),
pertencendo a uma comunidade linguistica e social (¢ uma convencédo social, pré-
estabelecido), mutavel, de acordo, com o0s processos cognitivos do individuo (Amaral,
Coutinho & Martins, 1994; Fernandes, 2003; Santana, 2007).

Enquanto que, nas linguas faladas, a fonologia estuda a organizacdo dos
sons/fonemas de uma lingua, nas linguas gestuais, a Querologia, estuda a
configuracdo, o movimento e a localizacdo das maos, na articulacdo dos signos
manuais (vulgo gestos) (Fernandes, 2003). Enquanto, as linguas faladas possuem
tracos supra-segmentais como a entoacado, o ritmo, o timbre (Rigolet, 1998), as LG
ndo sdo produzidas apenas manualmente, mas sdo igualmente compostas por
expressdes faciais, movimentos de boca, direc¢ao do olhar, etc., isto é, por meios néo

- manuais (Svartholm, 1999). Outras diferencas e semelhangas existem como o facto
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da LG possuir uma organizagdo espacial (tri-dimensional), que as linguas faladas ndo

apresentam, mas ter uma estrutura temporal, como as linguas orais.

As linguas gestuais estruturam-se, a nivel cognitivo e cerebral, do mesmo modo que
as linguas orais, apresentando caracteristicas bdésicas semelhantes: principios
organizadores, complexidade gramatical e capacidade de exercer as mesmas
fungBes cognitivas e sociais. Além disso, o processo de aquisicdo da lingua gestual
por criancas surdas (ou ouvintes filhas de pais surdos) segue os mesmos estadios de
desenvolvimento das linguas orais por criangas ouvintes, e sO se efectiva dentro de
um ambiente linguistico especifico, sofrendo variagdes geograficas e socioculturais
(Campos, 2005, p. 72).

Para a crianca surda, a lingua de aquisicdo espontédnea e natural tem como canal
privilegiado de acesso a via visual, logo, a LGP. A visdo é o canal de acesso ao
sistema linguistico, acedendo a ela de forma natural e espontanea (Amaral, Coutinho
& Martins, 1994). Esta Lingua natural, a LGP, é coincidentemente a Lingua Materna
(L1) dos filhos surdos de pais surdos, mas ndo dos filhos surdos de pais ouvintes
(nesta circunstancia, sera L2). No caso de surdos filhos de pais surdos, a lingua falada
e escrita constitui a L2. Mas, no caso de surdos filhos de pais ouvintes, a L2 tanto
pode ser a lingua falada, pelas tentativas de métodos oralistas e recurso a préteses
auditivas, como a LG adquirida tardiamente pela falta de interlocutores surdos
(Santana, 2007). “A maioria dos alunos surdos ndo possui a LG como lingua materna

no sentido mais exacto da palavra” (Svartholm, 1999, pag. 18).

Varios estudos que decorreram nas décadas de 60 e 80 do século passado
demonstram que a LGP é uma verdadeira Lingua, que apresenta estruturas formais
equiparadas as das linguas orais, composta por signos que se organizam segundo
regras, possuindo uma gramatica prépria (Amaral, Coutinho & Martins, 1994; Amaral
M.A., 2006). Evidenciam igualmente a importancia do acesso e aprendizagem da LGP
precocemente. Especificamente, os estudos linguisticos de Bellugi e Klima (1979),
Stokoe (1960), Bouvet (1982) (cit. in Coelho, 2007) sdo determinantes na ponderagéo
das linguas gestuais enquanto verdadeiras linguas, com os mesmos parametros e
caracteristicas das linguas vocais, mas independentes destas (Bellugi, Klima & Hickok,
20009).

Actualmente, sabe-se também que a sua aquisi¢cdo precoce, num contexto linguistico

natural, enquanto primeira lingua, segue as etapas e marcos da aquisicdo da lingua
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falada por criancas ouvintes (Bellugi & Petitto, 1988 cit. in Quadros, 1997; Sim-Sim,
2005).

Como refere Bouvet (1999) (cit. in Santana, 2007), nestes casos, 0 primeiro gesto
intencional acontece por volta dos oito meses de idade, algum tempo antes da
primeira palavra dita por uma crian¢a ouvinte (cerca dos onze/ doze meses), surgindo
no desenvolvimento comunicativo da crianga, seja ela surda ou ouvinte. As formas de
comunicacdo modificam-se e conduzem ao uso progressivo da linguagem como forma
privilegiada de interac¢éo. Pelo refor¢o verbal oral que recebem as criancas ouvintes,
0s gestos sdo posteriormente substituidos por palavras articuladas. Nas criancas com
surdez com pais também com surdez, o refor¢co verbal gestual conduz a uma maior
evolucdo e organizacdo dos gestos num sistema gestual organizado. Criancas com
surdez filhas de pais ouvintes € necessario impulsionar o refor¢co contingente destes

comportamentos de uma forma oral e/ ou gestual.

As dificuldades no acesso a LGP, por parte das criancas surdas, repercutem-se em
lacunas no seu desenvolvimento linguistico e na aprendizagem escolar (Amaral &
Coutinho, 2005). Visando minimizar estes comprometimentos, o diagnéstico e a
intervencdo precoce eficientes, por uma equipa pluridisciplinar, com a indicacao e
adaptacdo de ajudas técnicas para a audicdo, acesso a LGP, bem como
acompanhamento terapéutico especializado sdo fundamentais para promover um

desenvolvimento harmonioso e completo da crianga surda.

O acesso tdo precoce quanto possivel a lingua gestual tem um papel importante no
desenvolvimento cognitivo e social da crianga surda e permite a aquisicdo de
conhecimentos sobre o mundo circundante. A lingua gestual é para a crianca surda e
permite a aquisicdo de conhecimentos sobre o mundo circundante. A lingua gestual &
para a crianga surda a lingua de aquisicdo natural, o que implica que a exposicao
precoce a este sistema linguistico sera sempre uma enorme vantagem para a
crianca. (Santos L., 2005, p. 74)

Poizner, Klima e Bellugi (1995) (cit. in Amaral M. A., 2006) realizaram uma
investigacdo sobre a especializacdo hemisférica e a dominéncia cerebral nos
individuos surdos utilizadores da LG. Estes autores verificaram que o hemisfério
esquerdo apresenta dominancia para a LG, assim como para os ouvintes, pelo que
defendem que a experiéncia auditiva ndo é essencial para a especializacdo
hemisférica, logo, 0 som nédo é o Unico acesso a linguagem.
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Existem ainda outros estudos (Newport, 1990; Mayberry e Eichen, 1991; Mayberry,
1992; Emmorey, 1993; Newport e Johnson, 1999) (cit. in Boudreault & Mayberry, 2006;
Santana, 2007) em que criancas surdas, filhas de pais ouvintes, que iniciaram a
aprendizagem da LG tardiamente (ap0s os sete anos de idade) cometem mais erros
fonolégicos (localizacdo, orientacdo, movimento, etc.), tém maior dificuldade para
compreender mensagens em LG (incluindo a velocidade de reconhecimento lexical),
sd0 menos sensiveis a erros na concordancia verbal espacial e menos eficientes e
lentas na interpretacdo do processo linguistico (no que diz respeito a aspectos

fonoldgicos e morfo-sintacticos).

Muitas criangas surdas filhas de ouvintes que se encontram isoladas do contacto com
outros surdos tendem a desenvolver um sistema de comunicagdo gestual rudimentar e
particular, de forma a responder as suas necessidades comunicativas, o que é
denominado por alguns autores de sistemas de gestos primérios (Fusellier-Souza,
2005), lingua gestual priméria ou lingua franca (Coelho, 2005) ou ainda na literatura
internacional, home signs (Santana, 2007). Estes sistemas rudimentares sao
compostos por gestos maioritariamente icénicos, relacionados com o contexto e
convencionados com 0s seus principais interlocutores. Estes sistemas ndo constituem
uma verdadeira lingua, pois sdo circunscritos a uma realidade particular (Santana,
2007).

Estes falantes tardios da LG revelam ainda menores capacidades metalinguisticas,
comparativamente a sujeitos com acesso precoce a LG (Boudreault & Mayberry,
2006). Desta forma, apesar de controversa, a concentragdo de alunos com surdez
permite-lhes o contacto e o desenvolvimento de uma lingua e consequentemente o

acesso ao curriculo e a igualdade de oportunidades.

A concentracdo dos alunos surdos, inseridos numa comunidade linguistica de
referéncia e num grupo de socializacdo constituido por adultos, criancas e jovens de
diversas idades que utilizam a LGP, promove condicdes adequadas ao
desenvolvimento desta lingua e possibilita o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem em grupos ou turmas de alunos surdos, iniciando-se este processo nas
primeiras idades e concluindo-se no ensino secundario. (Dec. Lei 3/2008 de 7 de
Janeiro).

Contudo, constata-se, mais frequentemente do que seria desejavel, que se espera que
a crianca surda venha a falar inteligivelmente e s6 quando se depara com iniUmeras
barreiras é que considera a hipétese da LGP. Proporcionar tardiamente a LG é,
actualmente, uma forma de negligéncia social, para além de profissional ou cientifica.
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Sabemos hoje que a LG favorece e constitui a aquisicdo da linguagem, promovendo o
desenvolvimento global da crianca, nomeadamente da cognicdo e da aquisicdo da
oralidade (Mayberry, 2006; Santana, 2007).

Varios estudos neuropsicolégicos tém sido desenvolvidos nos Udltimos anos,
potenciados pelo rapido desenvolvimento tecnoldgico e médico. As LG sédo igualmente
alvo de estudos que as equiparam as linguas orais, no que se refere a especializacao
hemisférica a esquerda para a linguagem, independentemente da modalidade na qual
a linguagem € produzida (Bellugi, Klima & Hickok, 2009). Existe ainda investigacéo
sobre a organizacdo hemisférica em bebés (Holowka & Petitto, 2002) (cit. in Santana,
2007), que revela uma assimetria na organizacdo hemisférica cerebral para a

linguagem ja aos 5 meses de idade.

Dos estudos filogenéticos realizados, parece evidente que o hemisfério esquerdo
apresenta uma predisposicdo inata, nos seres humanos, relativamente aos
componentes centrais da linguagem, independentemente da modalidade (oral ou
gestual). Curiosamente, as representacfes visuo-espaciais ndo - linguisticas
localizam-se no hemisfério direito, tanto em ouvintes como em surdos. As
representacoes linguisticas da LGP sdo processadas no hemisfério esquerdo (Amaral
M.A., 2006).

Santana (2007) e Bellugi, Klima & Hickok (2009) citam outros estudos (Neville et al.
(1998); Bavelier et al. (1998) e Newman et al. (2002) que defendem a ocorréncia de
um processamento em ambos os hemisférios, destacando o papel do hemisfério

direito, nos utilizadores de LG, nomeadamente no processamento visuo-espacial.

Em sintese, ap6s o reconhecimento legal da LGP, ela estd agora incluida no processo
educativo, constituindo uma éarea curricular prépria. Mas, apesar da valorizacdo da
LGP como primeira lingua da crianga surda, ainda subsistem muitas duavidas
relativamente a forma de ensino da leitura e escrita a popula¢ao surda, possibilitando-
Ihe um dominio de literacia que lhe permita o0 acesso a informacéo e participacdo na

comunidade de insercdo (Amaral I., 1999).
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“De livro fechado nao sai letrado!”

3. Dominio da Lingua Portuguesa Escrita e/ ou Falada

Aprender a ler (e a escrever) foi, é e sera a missdo primordial da escola elementar,
apesar dos numerosos outros meios de comunicacgdo social que a civilizacéo técnica
pds a nossa disposicdo; poder-se-ia dizer, até, em parte por causa deles. Alias, saber
ler ndo é somente poder decifrar os sinais convencionais de uma linguagem que, na
vida corrente, se tornou uma capacidade tao indispensavel como o uso da palavra e,
por conseguinte, uma condicdo necessaria para a adaptacdo individual a vida
colectiva nos paises de alto desenvolvimento (Dehant & Gille, 1974, p.17).

A leitura e a escrita fazem parte do sistema de comunicacdo humana e ambas estao
ligadas quer a aprendizagem, quer a utilizacdo da linguagem. Ler e escrever, na
sociedade moderna, tornou-se como que uma necessidade basica: € fundamental
para nela se poder viver, ser aceite, participar nos recursos que ela disponibiliza,
comunicar com o exterior, obter informacéo, alimentar e estimular o imaginario e
adquirir conhecimentos. “Aprender a ler e a escrever é um meio inesgotavel de cultura”
(Husserl cit. in Dehant & Gille, 1974, p.17). Para transmitir mensagens e
conhecimentos elaborados, as pessoas recorrem, em boa medida, a escrita. Assim,
ser analfabeto numa sociedade evoluida é ficar dependente de outros, é ficar limitado,
perdendo a oportunidade de usufruir e participar nos recursos enormes de que a

sociedade disp&e e oferece aos seus cidadaos.

A linguagem é uma capacidade intrinsecamente humana através da qual podemos
viver em comunidade, comunicar, partilhar ideias, construir significados e aprender.
Durante os primeiros anos de vida, a crianca vai-se apropriando do cddigo da sua
comunidade - a sua lingua materna - e até a entrada no Ensino Basico adquire
competéncias linguisticas e metalinguisticas que Ihe permitirdo aceder com maior ou

menor esfor¢o ao codigo escrito.

“A capacidade de leitura e de escrita sao fruto da aprendizagem escolar (...) baseiam-
se sobre competéncias de linguagem mais bésica, extra-escolar e previamente
adquirida.” (Rebelo, 1993, p. 16). Actualmente, sabemos que o desenvolvimento da
literacia inicia-se antes de aprender a ler e a escrever, uma vez que este processo é

continuo (Leal, Gamelas, Cadima & Silva, 2005).
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Aos 6 anos a crianga possui uma mestria verbal que lhe permite expressar-se
oralmente com desenvoltura e interagir adequadamente com qualquer interlocutor
falante da mesma lingua. Por outro lado, revela sensibilidade a eventuais erros
articulatérios na sua producdo ou na producdo alheia e uma especial apeténcia por
jogos de palavras e silabas (invencdes e rimas). Tal sensibilidade € um indicador
claro do desabrochar da consciéncia linguistica, motor do conhecimento explicito e a
grande ponte de ligacdo entre o oral e o escrito (Sim-Sim, Duarte & Ferraz, 1997 cit.
in Rigolet, 2000, pag. 95).

Desde que nascemos, estamos integrados num meio onde a leitura e escrita sdo uma
constante, por isso, a promoc¢do de competéncias de literacia em criancas € uma
possibilidade, na qual a familia e o jardim-de-infancia tém um papel a desempenhar
(Leal, Gamelas, Cadima & Silva, 2005). Sejamos a descricdo dos contextos de escrita

a que a crianga esta exposta desde sempre.

‘ “RODEADOS” PELA ESCRITA ‘

Publicidade Luminosa...

Simbolos Transito — wc — diarios — pictogramas — musica — bandeiras...

Filmes Titulos — legendas / tradugbes-documentarios: explicagoes. ..

Cultural Religiosa — tradi¢cdes — patrimonio — transmissoes televisivas...

Utilidade Horarios — montras / produtos — lojas — precos — endere¢os — numeros de

funcional didria | autocarros — relégios/despertadores...

Receitas médicas e formas de tomar os medicamentos — documentos —
Informacéao util leis — editais — regulamentos — receitas culinarias — documentos de
identificacdo — regras de funcionamento — cartas...

Todas as disciplinas passam pela transmissao de linguagem escrita, até a

Ensino formal e ~
educacio fisica e a carta de conducéo...

Leitura de livros de vérios estilos, contetdos, tamanhos, formas e

Lazer
texturas...

Quadro 1 - Rodeados pela escrita in Rigolet, 2000, p. 100

Na situacdo particular da crianca surda, a Lingua de escolarizacéo (lingua em que se
aprende a ler e escrever) ndo coincide com a lingua de aquisicdo natural (a LGP), ndo
sendo possivel estabelecer uma relacao directa entre as duas, 0 que acarreta grandes
desafios, tanto para quem ensina, como para quem aprende. Desta forma, é
necessario um ensino explicito e sistematico (Sim-Sim, 2005). Enquanto que no

desenvolvimento da criangca ouvinte, espontanea e intuitivamente, ela descobre os
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principios e as regras que caracterizam a sua lingua, sendo, por isso, mais facil a
transicdo para a Lingua escrita, a crianca surda este mecanismo néo se aplica. A LGP
tem uma diferente estrutura gramatical, o que condiciona este processo, uma vez que
ndo ocorre naturalmente. Outra dificuldade acrescida é o facto de uma quantidade
significativa de criancas surdas atingir o primeiro ciclo com um dominio basico e
incipiente da sua lingua de aquisicdo natural, a LGP, uma vez que tiveram contacto
tardio com a mesma. Para se adquirir uma segunda lingua é necessario possuir uma
primeira (Amaral M.A. & Coutinho, 2005). Desta forma, a aprendizagem inicial precoce
da LGP e da Lingua Portuguesa como segunda lingua serad crucial no seu
desenvolvimento pessoal, social e escolar. Dai a importancia da Intervencao Precoce,
de forma a dotar a crianca de competéncias que lhe permitam futuramente

desenvolver a linguagem escrita.

Como ensinar a crianca surda a ler e a escrever tem sido uma grande interrogacdo ao
longo dos tempos. Se, tradicionalmente, se defendia a necessidade da consciéncia do
som, para posteriormente o associar ao grafema, outros autores defendem que tal ndo
€ essencial no processo de aprendizagem. Para Vygotsky, o desenvolvimento da
escrita ndo esta dependente do desenvolvimento da fala, sendo a escrita uma funcéo
linguistica distinta na estrutura e no funcionamento (Fernandes, 2003). Castro Caldas
salienta a proximidade processual existente entre a LG e a linguagem escrita,
referindo-se aquela como “forma de receber informacdo da linguagem num registo

visuo-espacial” (2009, p. 88).

O dominio da leitura e da escrita € um meio de acesso a informacdo e ao curriculo,
condicionando a integracao social e escolar do aluno surdo e, consequentemente, o
desempenho de actividades profissionais que exigem qualificacdo cientifica ou técnica
diferenciada (Sim-Sim, 2005). E igualmente um instrumento para aceder a informacao,
ser capaz de estudar, ser autbnomo na pesquisa e no desenvolvimento de

capacidades literarias.

A globalizagdo da sociedade, a alteracdo de uma economia industrial para uma
economia de base informal tornou vital o dominio da linguagem escrita, quer a nivel
individual, quer em termos sociais. Actualmente, a nossa sociedade dispde de varios
recursos tecnologicos que possibilitam uma comunicagéo rapida e um maior acesso a
informacédo, como as mensagens de texto, e-mail, salas de chat, blogues, facilitando a
interaccdo entre surdos e ouvintes, mas onde o dominio do codigo escrito €

fundamental. No binémio literacia — cidadania parece clara a importancia de uma no

32



desempenho e realiza¢do da outra, permitindo uma participagéo civica e politica numa
sociedade maioritariamente ouvinte, em que os cidaddos surdos raramente ocupam

lugares de destaque, mantendo-se subordinados aos ouvintes (Sanchez, 1999).

As competéncias de escrita e, consequentemente, de leitura sdo, desta forma,
essenciais para sabermos estar na sociedade actual. O dominio da lingua escrita €,
por isso, uma questdo fundamental para o pleno desenvolvimento da linguagem da
crianca surda, que condicionard o seu desenvolvimento global, assim como a sua
aptidao para interagir em diferentes meios sociais e linguisticos, quer na comunidade
surda, quer na ouvinte (Sim-Sim, 2005). Fomentar comportamentos literarios no aluno
surdo é proporcionar-lhe uma ferramenta essencial para uma comunica¢do mais eficaz
e um suporte fundamental nas aprendizagens. “A mestria da escrita € a porta de
entrada nos niveis mais elevados de instrucdo e nos campos de especializagdo
profissional.” (Sim-Sim, 2005, p.23).

Fomentar a leitura e escrita, pode ter inicio desde cedo, durante as simples e
importantes rotinas do dia-a-dia. Ndo implica situacfes formalmente estruturadas,
bastam os materiais e objectos que nos rodeiam. De uma forma ludica e regular,
poderemos ajudar a crianga a, progressivamente, “ler’, partindo de objectos
tridimensionais e materiais em duas dimensdes. Vejamos o seguinte quadro, no qual
se define a ordem de aquisicdo e desenvolvimento de competéncias de “leitura”,

desde objectos até frases e textos.

‘ ORDEM DE DESENVOLVIMENTO DAS SUCESSIVAS LEITURAS DO MUNDO ‘

3 Dimensdes Tamanho real De objectos/conceitos conhecidos da crianga,
Miniaturas pertencentes as suas vivéncias.
Fotos a cor Cujos temas/perspectivas correspondam a um
Fotos a preto e branco prisma habitual
llustracdes muito préximas da realidade (pertencente as cenas do
guotidiano)

2 Dimensdes

llustracdes distantes da realidade (= cada vez mais “artisticas”)

Silhuetas, contornos de objectos/conceitos funcionais

Introducédo a escrita de: frases — palavras — silabas — letras (= da legenda
“6bvia” da ilustragdo, a mais afastada)

Quadro 2 - Ordem de desenvolvimento das sucessivas leituras do mundo in Rigolet, 200, p. 106
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A perspectiva bilingue surgiu como tentativa de melhor adaptar a populacdo surda a
comunidade de referéncia (a comunidade surda), mas também de melhorar a sua

“

insercao na comunidade ouvinte, “...sem prejuizo da sua participacdo em actividades
desenvolvidas na comunidade escolar” (constituida por ouvintes e surdos). A crianca
terd assim contacto com as duas linguas, utilizando a LGP como forma privilegiada de
comunicacéo e a LP como base da aprendizagem da leitura/ escrita e, eventualmente,

como forma de comunicagcdo com 0s ouvintes nao gestuantes.

O contacto com modelos de LGP adultos no processo de ensino/ aprendizagem do
cadigo escrito, em parceria com os docentes, numa perspectiva pragmatica, reflexiva e
metalinguistica, que permita o estabelecimento de correspondéncias entre ambas as
linguas, serd uma mais valia neste decurso (Coelho, 2007). O dominio da linguagem
oral, nomeadamente da leitura de fala, e o conhecimento fonolégico explicito,
constituem suportes a aprendizagem do cédigo escrito e terdo um papel importante na
definicdo das opg¢bes educativas na aprendizagem da representacdo escrita da LP
(Amaral I., 1999).

Frequentar o Jardim-de-Infancia (J1) possibilitar4 & crianca a exposicao e participacado
regular em varias actividades de registo: quadro do tempo, presencas, receitas,
aniversarios, etc. interiorizando algumas das regras do codigo escrito, nomeadamente
a organizacdo esquerda-direita, cima-baixo, categorizagdo, uso simbdlico de cores,
etc. Desta forma ludica, co-construida, funcional e original, a crianca vai percebendo a
utilidade do cédigo escrito (Rigolet, 2000).

O conceito de literacia é suficientemente abrangente e engloba diferentes niveis,
desde o mais basico, até um dominio pleno (Sim-Sim, 2005). Para o desenvolvimento
da literacia é fundamental a sua promoc¢édo de uma forma funcional e pragmatica, se
possivel nos contextos de vida da crianca e de uma forma regular. Para tal, &
fundamental a parceria entre pais e profissionais, para que as experiéncias de literacia
no JI sejam prolongadas e ampliadas em casa. Desta forma, poderdo existir
momentos de contacto com a lingua escrita nos quais a crianga vai interiorizando a
sua importancia e funcionalidade, por exemplo: recados, textos em postais e cartas,
bilhetes, histérias, listas de compras, legendagem de albuns fotograficos, etc. Devera
igualmente ser fomentada a participacdo da crianca surda em actividades de caracter
social e cultural, de forma a promover o seu conhecimento do mundo. Paralelamente,

na escola, sera dada continuidade a esta promoc¢ao, com suporte da LGP.
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Almeida (2009, p.152-153) sugere a implementacdo de algumas estratégias, entre
muitas possiveis, em parceria com a familia, de um modo gradual, que podem

contribuir para a promocao das capacidades de literacia das criancas surdas:

* Comunicar com o bebé emitindo mensagens usando todos os sentidos possiveis:
toque, expressao facial, fala, mimica, gesto.

* Respeitar os tempos de reacgéo do bebé.
+ Atrair a atencao do bebé movendo um brinquedo até ao seu préprio rosto para iniciar a
comunicacao com o bebé.

« Tocar num objecto vérias vezes no campo visual do bebé antes de dizer alguma coisa
sobre o objecto.

* Quando o bebé da sinais de compreender a linguagem, dizer e gestualizar palavras ou
frases curtas, apontando ou tocando nos objectos adequados.

* Na&o enviar demasiadas mensagens em simultaneo.

+ Ter sempre a mao livros adequados a idade em todas as divisdes, incluindo a casa de
banho.

+ Comecar com livros a prova de agua e em cartdo com imagens claras e proprias para
bebés. Ler pelo menos um livro destes por noite. Aumentar o nimero de livros a
medida que a crianga cresce.

» Usar acessorios, como por exemplo peluches, para encarnar as personagens a medida
gue véem/ Iéem os livros em conjunto.

* Traduzir a partir do portugués escrito para a lingua gestual portuguesa (LGP), para
explicar o conteddo da histéria. A LGP pode transmitir as emoc¢des e os estados de
espirito de modo mais claro.

« A medida que a crianca se torna consciente da lingua escrita, apontar com o cedo as
palavras-chave enquanto se gestualiza. Gestualizar na ordem do portugués escrito e
usar o alfabeto manual8 sempre que seja adequado.

+ Usar o alfabeto manual desde cedo. As criancas desenvolvem a capacidade de
compreender o alfabeto manual na idade de 2 a 2,5 anos. Com 3 ou 4 anos
conseguem ler e compreender palavras soletradas através do alfabeto manual.

+ Ter sempre a mdo materiais de escrita.

» Levar a crianca a livrarias e bibliotecas para as incentivar a comprar ou pedir livros
emprestados. Assinar revistas adequadas a sua idade.

+ Criar puzzles com letras recortadas de revistas para formar palavras.
» Encorajar a crianca a escrever: recados, notas de agradecimento, postais ou cartas.

» Escrever listas de compras com a crianga e agrupar os itens por categorias: vegetais,
mercearias, produtos lacteos.

* Interpretar os programas de televisdo até que a crianga desenvolva capacidades de
leitura autdbnoma.

* Incentivar a crianca a fazer palavras cruzadas e outros jogos de palavras.

» Levar a crianca a praticar escrita em teclados, por exemplo: em telefones de texto, ou
em computador (servicos de mensagens escritas), para comunicar com 0S Seus
familiares ou amigos e assim desenvolver uma comunicacdo em dois sentidos, em
tempo real, o que contribui para desenvolver as suas capacidades de escrita.
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» Oferecer livros adequados a cada idade, tendo o cuidado de escolher temas que se
sabe serem do agrado da crianca.

« Escrever e ler junto da crianga pode ser um bom incentivo para que ela leia e escreva.

Como podemos constatar, a promoc¢ao da literacia pode implementar-se em contexto,
de uma forma natural e pragmatica, que faga sentido, tanto a crianga, como aos seus
interlocutores privilegiados. Formalmente, na escola, sera realizado um ensino e uma
reflexdo explicita das regras gramaticais de funcionamento da lingua. Este
desenvolvimento linguistico é facilitado e potenciado, quando decorre(u) uma
aprendizagem atempada e optimizada da L1. E importante que os alunos estejam
motivados e conscientes da importancia que o codigo escrito terd no seu percurso
escolar e profissional. Para além dos aspectos formais do ensino da lingua, é possivel,
em contexto escolar, desenvolver o contacto com modelos eficientes da LGP e da

lingua escrita e/ falada, bem como interacgdo com adultos e pares com surdez.

H4 ainda a salientar a importancia da formacdo de quadros superiores surdos,

nomeadamente, na formacéo e especializacdo de educadores surdos (Coelho, 2004).

Resumindo, aborddmos a importancia e algumas incertezas relativamente a forma de
ensino do Portugués enquanto segunda lingua, estando cientes de que a promog¢ao da
literacia, que devera iniciar-se precocemente, esta dependente da idade de aquisicdo
da L1, do contacto prévio com a leitura e escrita e do conhecimento do mundo.
Conscientes da importancia do dominio do cédigo escrito por parte dos alunos surdos,
enquanto ferramenta de desenvolvimento linguistico, de acesso ao curriculo, de
acesso a informacao e, consequentemente, a formagédo e como forma de participacéo
na sociedade maioritariamente ouvinte, referir-nos-emos, de seguida, a questfes

fundamentais da IP.
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Capitulo Il

“De pequenino se torce o pepino!”

1. Antervencao Precoce

A intervencdo precoce € um conceito e uma pratica em permanente mudanca. (...
N&o faz sentido hoje em dia em nenhuma parte do mundo continuar a intervir apenas
nos problemas especificos da crianca. Nao faz qualquer sentido ignorar a familia ou
reconhecé-la apenas quando necessitamos de alguém que implemente actividades
centradas nos problemas particulares da crianca. (Borges, 1995, p.9).

Anteriormente a formulagdo do conceito de intervencdo precoce, a sociedade nem
sempre esteve desperta para estes aspectos. O bem — estar e 0os cuidados com as
criangas tém-se tornado uma prioridade. Mais recentemente, pais e profissionais
reconheceram a importancia dos primeiros anos, da qualidade das primeiras
experiéncias no desenvolvimento da crianca aos niveis fisico, social, emocional e
cognitivo. Outro aspecto determinante é o reconhecimento dos direitos de todos os
cidadaos e, principalmente, das minorias, nomeadamente dos individuos com
deficiéncia. Da mesma forma, reconheceu-se a necessidade de fornecer programas ou
servicos que minimizassem ou compensassem a deficiéncia/ diferenga. Assim,
observou-se um aumento do compromisso social em fornecer servi¢cos especializados.
“A intervencdo precoce comecou por focar a sua atencdo quase exclusivamente na

crianca com problemas de desenvolvimento e nos seus défices” (Borges, 1995, p.14).

As politicas de apoio a familia surgem associadas a outros acontecimentos, como a
desinstitucionalizacdo, as criticas ao modelo médico e o descontentamento dos pais
acerca da sua pouca participacdo nas decisbes da intervencdo com os seus filhos.
Atingindo-se uma nova fase, em que os pais eram j& envolvidos na intervengéo, o foco
de intervencgdo continuou a centrar-se exclusivamente na crianga, mas comegou a ser
permitida uma continuidade do trabalho desenvolvido pelos profissionais em contexto

familiar. Para tal, os pais recebiam formacdo e conhecimentos técnicos para
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desempenharem papéis semelhantes aos dos terapeutas e professores, segundo as

necessidades dos seus filhos (Correia, 1998).

s

A constatacdo de que a abordagem tradicional ndo é aplicavel ao trabalho com
familias e a contribuicdo tedrica das Teorias Ecoldgicas forneceram uma melhor
compreensdo sobre a influéncia do meio, da sociedade (valores, crengas,...), das
interacgdes sociais e dos contextos fisicos que rodeiam os individuos no seu
desenvolvimento, servindo de base para uma abordagem centrada na familia (Santos
P.L., 2003). “A experiéncia desenvolvida e a investigacdo realizada neste dominio
determinam mudancas conceptuais significativas, com reflexos a nivel dos objectivos e
das praticas deste tipo de interven¢do.” (Despacho-Conjunto N.° 891/ 99). Assim, deu-
se cada vez mais relevancia aos contextos que determinado individuo frequenta,
influenciando os restantes elementos e sendo influenciado por estes. Este Despacho-
Conjunto tem como base a Teoria Ecoldgica. Assim, defende que a intervencgéo
precoce devera ser contextualizada e desenrolar-se nos ambientes naturais que a
crianca frequenta, com a participacdo activa dos seus interlocutores privilegiados e
segundo as necessidades e prioridades dos mesmos (Santos P.L., comunicacéo oral
em Marco de 2007). As rotinas diarias e 0 seu contexto de vida, fornecem
oportunidades de aprendizagem e de desenvolvimento da crianca (Serrano &
Carvalho, 2003). Todo o processo é baseado no sucesso, no que cada elemento é
capaz e possui, aspectos que contribuirdo para a promocdo do desenvolvimento,
visando minimizar a desvantagem da deficiéncia. Os conceitos base deste Despacho

sao:

» Prevenir: criando condicdes que faciltem o desenvolvimento e
possibilitem uma intervencdo contextualizada, naturalista e positiva, de
forma a reduzir factores de risco, promover capacidades existentes,
minimizar sequelas de uma condicéo estabelecida;

» Habilitar: informando acerca da problematica em questao e reforcando
as capacidades e competéncias existentes para a tomada de decisbes,
recorrendo aos recursos da familia e da comunidade;

» Incluir: envolvendo de forma articulada a comunidade no processo de
intervengdo, optimizando o0s seus recursos formais (as instituicoes:
hospitais, seguranca social, etc.) e informais (os individuos: familiares,
vizinhos, amigos; ou grupos sociais: associacdes, clubes, etc.), actuando

nos contextos em que a crianga e a familia se inserem.
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Em Diario da Republica n.° 244, em 19/ 10/ 1999, no Despacho-Conjunto n.° 891/99, a
intervencao precoce € definida como “(..)uma medida de apoio integrado, centrado na
crianca e na familia, mediante ac¢bes de natureza preventiva e habilitativa,
designadamente do dmbito da educacgao, da satde e da acg¢do social”. As criancas até
aos 6 anos, especialmente dos 0 aos 3 anos, que apresentem risco estabelecido, risco
de atraso grave do desenvolvimento e risco biolégico ou ambiental sdo os
destinatarios destes servigcos (Bairrdo, 2007). A intervengcdo precoce tem como
objectivos (Despacho-Conjunto N.° 891/ 99):

1. Criar condicbes facilitadoras do desenvolvimento global da crianga, minimizando
problemas das deficiéncias ou do risco de atraso do desenvolvimento e prevenindo
eventuais sequelas;

2. Optimizar condic8es de interac¢éo crianca/ familia, mediante:

2.1. Informagéo sobre a problematica em causa;

2.2. Reforco das respectivas capacidades e competéncias designadamente na
identificacdo e utilizacdo dos seus recursos e dos da comunidade e capacidade de
decidir e controlar a sua demanda familiar;

3. Envolver a comunidade de forma continua e articulada, optimizando o0s recursos
existentes e as redes formais e informais de inter-ajuda.

A nivel legislativo, este despacho revelou-se inovador e agregador, uma vez que
conjuga factores valorizados a nivel nacional e internacional e resulta do trabalho
conjunto de Vvarios ministérios. Salienta ainda, a constituicdo de equipas
pluridisciplinares, numa dinamica articulada, possibilitando relacdes de confianca entre
os profissionais e a familia, privilegiando a cooperacdo entre servicos e a
racionalizagédo dos recursos existentes (Pinto & Grande, 2007).
Bairrdo (2007) num parecer ao Despacho 891/99 foca aspectos particularmente
positivos, dos quais se destacam:
e A prevencdo primaria das dificuldades das criancas em risco e a prevencéao
secundaria e terciaria para 0s casos mais graves;
e Aborda a crianca no seio da familia;
e Salienta o papel dos profissionais ajudando os pais a adquirir e a reforgar
competéncias;
e Aproveita as estruturas do Ministério de Educacao em articulagdo com a
Seguranca Social;
¢ Implica um trabalho interdisciplinar, tornando imprescindiveis a cooperacao

entre elementos da saude, seguranca social e educacao.
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Outros aspectos menos positivos acompanham as praticas de IP no nosso pais das
guais se destacam: a inexisténcia de uma organizacdo eficaz de recursos, a auséncia
de uma planificacdo realizada com base em opc¢des e objectivos bem determinados
(Bairrdo & Almeida, 2003).

Contudo e em sintese, a possibilidade de receber apoio educativo interdisciplinar
precocemente ira habilitar a crianca surda e proporcionar-lhe o acesso a um cédigo
estruturado, a uma lingua, a LGP, e, simultaneamente, promover todo o seu
desenvolvimento enquanto pessoa (Coelho, 2007). Desde o diagnéstico de surdez da
crianca, é fundamental uma intervencdo educativa que inclua a participagdo dos pais,
num processo continuo, ao longo do qual a prépria crianga podera encontrar-se mais
apta. Nestas fases iniciais é importante que, para além da equipa médica, a familia
possa contactar com outros profissionais, docentes, terapeutas e formadores surdos
de LGP, para que possa inteirar-se de aspectos nao-clinicos da surdez, bem como das
opcOes existentes e reflectir sobre o melhor para a sua criangca com surdez (Almeida
M.J., 2007; Hoffmeister, 2009). Sera desenvolvida, em seguida, a especificidade da IP

na surdez.
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2. A Intervencéo Precoce na Surdez

Na aquisicdo e desenvolvimento da linguagem em criangas com surdez sdo de grande
importancia as relagbes interpessoais criadas através da comunicagdo
contextualizada. Assim, em estudos sobre o desenvolvimento de linguagem em
criancas surdas, como nha intervencdo, para além da crianca em si, € fundamental
considerar os interlocutores privilegiados desta, pois serdo determinantes na sua

educacdao.

As relagbes sociais mediadas pela linguagem oral, na surdez estardo condicionadas,
havendo necessidade de proceder a adapta¢gdes no sentido de potencializar as trocas
de informacdo entre os interlocutores, promovendo o desenvolvimento de funcbes
comunicativas e da linguagem. Apesar de uma surdez severa ter um efeito significativo
no desenvolvimento da linguagem e da fala, ndo se pode afirmar que uma surdez
moderada ter& um efeito menor, ou que uma surdez profunda tera consequéncias
devastadoras nesse mesmo desenvolvimento. InUmeras variaveis influenciam este
processo, nomeadamente, idade de identificacdo da perda, idade de inicio da
intervencao terapéutica, frequéncia do apoio e metodologia seguida (Bernestein &

Tiegerman, 1993).

Os centros cerebrais da audigdo desenvolvem-se mais rapidamente, no primeiro ano
de vida, do que as zonas de linguagem, por isso, a falta de estimulos sensoriais neste
periodo de vida provoca uma imaturagao irreversivel e irreparavel dos centros corticais
respectivos. Daqui advém a importancia de um diagndstico precoce da surdez, de
medidas de prevencédo e rastreio, de um trabalho de equipa e alerta para os diferentes
sinais de alarme nas diferentes idades. E crucial uma interven¢do num periodo pré-
linguistico, levada a cabo por diferentes profissionais, no sentido de promover um

desenvolvimento harmonioso.

Segundo Marchesi (1987), as criancas que nascem surdas, cujas estruturas
neuroldgicas especializadas para o desenvolvimento da linguagem e da fala estdo, em
principio, intactas, podem ver-se privadas da estimulagcdo sensorial e ambiental
necessaria para a organizacao e evolucdo das referidas estruturas. Este autor refere
gue, segundo as Ultimas investigacdes, a falta de estimulag&o linguistica interfere nos

processos neuronais responsaveis pela dominéncia cerebral.
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A dificuldade que se verifica quando esta estimulacdo é oral, em crian¢cas com surdez
profunda neurossensorial bilateral, pde em destaque o uso da lingua gestual nestas

criangas, em idades precoces.

Existem vérios factores, para além do biolégico (maturacdo, organizacdo neuronal,
especializacdo hemisférica), que influenciam o desenvolvimento da linguagem na
crianca, nomeadamente, aspectos sociais e as interac¢des comunicativas a que acede

e participa (Santana, 2007).

Ndo ha davida de que a primeira infancia constitui um periodo especialmente
favoravel para a aquisi¢do da linguagem. Se, durante este periodo, a crianca nao for
estimulada, ter4 muitos problemas para se tornar habil na utilizagao do futuro idioma.
E provavel entdo, que haja uma época bioldgica para a aquisicdo das habilidades
verbais, especialmente da expresséo oral. (Lebrun cit. in Santana, 2007, p. 60)

Segundo Damasio (cit. in Santana, 2007), as interac¢des sociais a que a crianca esta
exposta e nas quais participa sdo influéncias externas fundamentais no processo de
maturacao cerebral. Face a novos estimulos, o cérebro reorganiza a informagdo num
diferente nivel de organizacdo neuronal, alterando o design dos circuitos cerebrais.
“‘Ndo ha davida que o meio ambiente e as interacgbes sociais influenciam a
organizacdo cerebral. A plasticidade do cérebro estd longe de se reduzir a factores

meramente fisiolégicos e bioquimicos” (Santana, 2007, p. 63).

Ao pensar nos aspectos da plasticidade cerebral e da maturacéo neuroldgica, torna-se
fundamental uma intervencdo atempada a partir do momento em que é realizado o
diagnostico, providenciando a crianca e sua familia um atendimento individualizado em

intervencao precoce (0-6 anos) (Mayberry & Lock, 2003).

Se bem que as bases bioldgicas da comunicacdo e de linguagem nao sdo ainda
completamente conhecidas, tem-se observado uma maior velocidade de
desenvolvimento do cérebro e da sua organizacdo que se efectua antes dos 5-6
anos, coincidindo com o tempo de desenvolvimento mais rapido da linguagem nas
criangas normo-ouvintes (Marchesi, 1987 p.272).

No desenvolvimento da crianca surda ou ouvinte, a promoc¢ao das suas capacidades
linguisticas € condicdo necessaria para o seu desenvolvimento global enquanto

pessoa. “A linguagem é essencial a vida em comunidade; através dela partihamos
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ideias e emocg0es, usufruimos das experiéncias dos outros, trabalhamos e divertimo-
nos em grupo, transmitimos e recebemos informagfes, construimos significados e
aprendemos” (Sim-Sim, 2005, p. 17).

As dificuldades de acesso a linguagem oral e os problemas comunicativos e cognitivos
da crianca com surdez “(...) ndo tém origem na crian¢ca e sim no meio social em que
ela esta inserida, que frequentemente ndo utiliza uma lingua a qual a crianca possa

aceder de forma espontanea, a lingua gestual” (Goldfeld, 1997, p.53).

A abordagem Sodcio-interaccionista destaca as relacfes sociais como motor do
desenvolvimento linguistico e cognitivo e ajuda a compreender as consequéncias da
surdez no desenvolvimento da crianca, pois esta apresenta dificuldade na interaccéo
com o interlocutor ouvinte, devido ao facto de ndo aceder directamente ao cédigo
linguistico que este emprega preferencialmente. O contexto social e linguistico onde a
crianca interage tem, nos casos de surdez, mais repercussdes no desenvolvimento,
sobretudo quanto ao facto de, na maioria das situacBes, 0s pais serem normo-

ouvintes.

Segundo esta abordagem, a linguagem ndo constitui apenas um meio de
comunicacdo, mas também uma funcdo reguladora do pensamento e,
consequentemente, do desenvolvimento cognitivo (Goldfeld, 1997). De facto, a
linguagem desenvolve-se em interacCdo com O outro e 0S progenitores sdo 0sS
principais cuidadores do bebé nos primeiros meses de vida. Os pais sdo 0 primeiro
contacto social que a crianga tem. Eles sdo os responsaveis pelo desenvolvimento de
competéncias comunicativas, que se desenvolvem logo no primeiro ano de vida, ainda
antes de o bebé conseguir falar (Bernestein e Tiegerman, 1993; Rigolet, 2000). Estas
competéncias estdo relacionadas com o desenvolvimento da atencdo partilhada,
tomada de vez, com a intencionalidade comunicativa, bem como com outros aspectos
da comunicagéo pré-verbal (Rigolet, 2000). Uma vez que, na maioria das situacoes,
um bebé surdo é filho de pais ouvintes, torna-se pertinente um apoio pluridisciplinar

desde o momento do diagndstico.

A perspectiva Socio-Interaccionista tem como focos a funcionalidade, o contexto e o
sucesso. No sentido da intervencé@o abranger os contextos que a crianca frequenta e
os interlocutores privilegiados desta, para além das necessidades da crianca, também
as necessidades do meio sdo consideradas e ponderadas. Para potencializar o
desenvolvimento da comunicagdo e da linguagem, os interlocutores privilegiados séo

parte activa no processo de intervengdo. Esta inicia-se nas bases do processo
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comunicativo, ao estabelecer as regras basicas da comunicagdo, recorrendo a
alteracdes do contexto para criar necessidade, prazer e motivagéo a crianga, para que

comunique.

Vigotsky, um dos impulsionadores desta abordagem, defende que a linguagem esta
fortemente relacionada com o contexto sdcio-histérico-cultural em que o individuo se
insere e no qual estabelece interac¢cdes mediadas e materializadas pela linguagem.
Segundo esta teoria, o individuo constitui-se a partir das relacdes sociais, com recurso
a linguagem e aos signos, nas quais participa, enquanto sujeito activo, modificando

esse meio social.

Nas relagbes entre pensamento e linguagem, Vigotsky encontrou no significado da
palavra a unidade pertencente tanto ao pensamento como a linguagem (Goldfeld,
1997). Assim, o autor defende que € no significado da palavra que o pensamento e a
linguagem se unem e formam o pensamento linguistico (verbal). E neste seguimento
que Goldfeld (1997) afirma que a linguagem se torna instrumento do pensamento,

possuindo as fungdes de organizacgao e planificagdo do mesmo.

“O pensamento ndo € simplesmente expresso em palavras, € por meio delas que ele
passa a existir.” (Vigotsky, cit. in Goldfeld, 1997, p.53). Segundo este autor, no inicio
da vida do bebé, o pensamento e a linguagem estdo dissociados, denominando estas
funcdes por “...) linguagem ndo intelectual e de pensamento nado verbal;
posteriormente, 0 pensamento torna-se verbal e a linguagem racional” (cit. in Goldfeld,
1997, p.55).

A partir dos comportamentos da crianca, a mée cria e atribui-lhes significado (sobre-
interpreta) e, por sua vez, o bebé vai compartihando os significados atribuidos,
usando 0s mesmos comportamentos com uma fungdo comunicativa. “‘Uma
interpretacdo concreta por parte do adulto leva o bebé a sentir-se compreendido, a ter
confianca na eficacia da sua comunicacdo e a ter padrbes de expressdo que ele
poderd também descodificar e compreender, pouco a pouco, nos outros” (Rigolet,
2000).

Para Vigotsky, o desenvolvimento € um processo assistido por elementos mais
competentes (adultos e/ ou pares) que interagem com a crianca num determinado
contexto sdcio-histérico-cultural. As aprendizagens efectuam-se na zona de
desenvolvimento proximal da crianca. Esta ndo é claramente delimitada mas, sim,

criada no decurso de uma interac¢éo, podendo ser definida pelo que a crianga alcanca
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por si s6 (nivel de desenvolvimento real), até ao que a crianga consegue alcancar
acompanhada por alguém mais competente (nivel de desenvolvimento potencial).
Deste modo, o desenvolvimento da crianca passa sempre por duas etapas: numa
primeira fase, a um nivel inter-psiquico (estabelecido durante as relacdes
interpessoais), para posteriormente ser interiorizado e vivido intra-psiquicamente pela
crianca. O mesmo sucede com as funcbes mentais superiores, sendo estas
inicialmente interpessoais (plano social), passando gradualmente a intrapessoais
(plano pessoal); as aprendizagens ocorrem do exterior para o interior do individuo.
Segundo Vigotsky, ao nivel inter-psiquico corresponde o nivel de desenvolvimento
potencial da crianca e, ao nivel intra-psiquico o nivel de desenvolvimento real
(Goldfeld, 1997).

Luria, um dos seguidores de Vigotsky, efectuou alguns estudos acerca da aquisicao e
desenvolvimento da linguagem em criancas com surdez. Este autor verificou que
criangas que nao tinham acesso a nenhum sistema linguistico estruturado — gestual ou
oral — adquirem alguma forma rudimentar de linguagem, elas simbolizam e
conceptualizam, pois, em contacto social, interagem e comunicam de alguma forma.
Contudo, a qualidade e quantidade de informacdo e os assuntos abordados séo
menores (quando comparado com niveis atingidos por criangas ouvintes), devido ao
facto de estas criangas ndo acederem a um cédigo estruturado. A comunicagéo nestes
casos baseia-se no “aqui e agora” (Goldfeld, 1997). Contudo, as rotinas diarias séo de
enorme importancia, uma vez que se reproduzem quotidianamente, dentro dos
mesmos padrbes, fornecendo as bases para as primeiras aprendizagens seméanticas
(Rigolet, 2000).

No que se refere ao desenvolvimento cognitivo, os estudos realizados relatam que nao
existem diferencas entre criancas com surdez e normo-ouvintes. Marchesi (1987)
referiu que os resultados que tém obtido na investigagcdo sugerem que O
desenvolvimento cognitivo e simbdlico é influenciado directamente pela aquisicdo de
um cédigo linguistico estruturado, pois este ird mediar a comunicacado e a interaccao

social a partir das quais se baseia o desenvolvimento.
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Furth (Marchesi, 1987, p.60) levantou questdes importantes nas suas pesquisas, que

ainda hoje séo validas:

A linguagem néo é directamente responsavel pelo éxito ou fracasso em resolver um
amplo nimero de tarefas; o défice ao nivel de experiéncias sociais e interactivas
vividas pelas pessoas com surdez ocupa um papel primordial no seu
desenvolvimento intelectual e estd na origem de uma grande parte das suas
limitacdes.

Mais recentemente, estudos desenvolvidos referem que os processos na aquisicédo e
desenvolvimento da linguagem, em criangas surdas e ouvintes, tendem a decorrer na
mesma altura, com o mesmo tempo de maturagdo, as mesmas fases e as mesmas
capacidades, no sentido de ir construindo um sistema linguistico complexo. Contudo,
ambos os grupos necessitam de estar expostos a input linguistico adequado as suas
capacidades (Amaral M.A., 2006).

Face ao exposto, constata-se a necessidade de intervencdo continua e articulada de
uma equipa pluridisciplinar, constituida por profissionais da saude (onde se incluem os
terapeutas da fala), da educacéo, formadores de LGP e intérpretes de LGP. Esta
equipa, em conjunto com a familia, tem como tarefa inicial avaliar as necessidades/
capacidades da crianca e da familia e decidir qual a metodologia a implementar de
forma planificada e estruturada. Estimular precocemente significa investir na formacgéo
de pequenos seres em desenvolvimento, de forma a criar neles as bases
fundamentais para qualquer aprendizagem futura, transmitindo-lhes auto-confianca
nas suas capacidades e, consequentemente, autonomia e auto-estima (Rigolet, 2000).

N&o sera dar-lhes o peixe, mas, sim, ensina-los a pescar...
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3. Opcgdes educativas

A eleicdo de um método comunicativo a empregar na educacao da crianga com surdez
€ uma tarefa dificil, ndo havendo uma escolha considerada a priori adequada para o
desenvolvimento da criangca com surdez profunda. O facto de existirem inUmeras
variaveis no contexto de desenvolvimento onde a crian¢a esta inserida - qualidade de
estimulacao linguistica, status sécio-econémico, grau de aceitacao da surdez por parte
dos pais, entre outras - influencia as investigactes que ao longo dos tempos se tém
vindo a efectuar, no sentido de estabelecer qual a op¢do mais adequada para

promover o desenvolvimento comunicativo e linguistico.

Independentemente da opcdo educativa seleccionada ou a seleccionar, um dos
objectivos a trabalhar em intervencéo precoce € proporcionar a crian¢ca um codigo
linguistico adequado. Este “(...) devera ser um meio valido de comunicac¢édo, de
enriquecimento da interac¢cdo e um veiculo de transmissédo e recepc¢ao da informagédo.”
(Marchesi, 1987, p.273) Esta € a méaxima que devera ser transmitida aos pais.

Contudo, é importante alertar que:

Se as bases para a comunicacéo ndo se estabelecem de imediato, durante o periodo
em que as mensagens podem ser transmitidas facilmente através de gestos simples,
de cddigos ideossincraticos, a familia ndo pode esperar entrar em comunicacao
adequada durante um tempo longo. Os pais necessitam (...) de referir-se a objectos
ausentes, ao passado ou a acontecimentos futuros, a acontecimentos e emocgdes que
ndo podem ter uma referéncia concreta (Marchesi, 1987, p.274).

Existem vérias opcdes socio-educativas em Portugal, as quais nos referimos, de

seguida, de forma sucinta.

Métodos Orais

- Unissensoriais: tém por objectivo aproveitar ao maximo os restos auditivos
da crianga, baseando-se na percepcdo. Do énfase aos aspectos supra-segmentais
da fala e desenvolvem-se mediante exercicios de percep¢do e aquisicdo de ritmos
fonéticos, muitas vezes sem apoio de leitura de fala. O método Verbo-Tonal € um dos
exemplos, sendo frequentemente utilizado em criangas em que foi colocado implante
coclear (Schwartz, 1996).

- Multissensoriais: estes fazem uso de varios sentidos, com o objectivo de

obter uma melhor percepcdo da mensagem verbal oral. Ddo grande énfase a etapa
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pré-verbal do desenvolvimento — & interaccdo mae-bebé — e & progresséo lexical,
sintactica e semantica da linguagem. O método Materno-Reflexivo de van Uden é um
bom exemplo dos métodos multissensoriais (Uden, 1977).

- Audio-orais com apoio de Leitura de Fala: como o préprio nome indica,
valorizam a leitura de fala, tendo como objectivo a visualizacdo dos sons da fala nos
movimentos dos labios, conjugando com trés posi¢cdes das maos e oito posi¢cdes dos
dedos, para evitar as ambiguidades préprias da leitura de fala. O Portugués Falado
Complementado (PFC) é um dos exemplos (Kozlowski, 1997).

- Audio-orais com representacdo manual dos fonemas: consiste na
dactilologia, producéo letra a letra do alfabeto gestual, correspondendo aos fonemas
produzidos (Martins, 1986).

Métodos Gestuais

- Lingua Gestual: é a lingua natural dos surdos. Em cada pais, a LG tem um
|éxico e sintaxe proprios da comunidade linguistica que partilha esse cédigo (Amaral,
Coutinho e Martins, 1994).

- Dactilologia Pura: consiste em executar manualmente todas as letras das
palavras. Tem uma aplicacdo pedagodgica importante, servindo de grande ajuda para
introduzir novo vocabulario, nomes proprios, para 0s quais ndo existe um gesto préprio
(Uden, 1977; Schwartz, 1996).

- Gesto seguido de Linguagem Oral e depois Escrita: neste método, defende-
se gue o uso do gesto facilita uma posterior aquisicdo da linguagem oral. A linguagem
escrita, enquanto competéncia linguistica, é colocada em segundo plano (Martins,
1986).

- Gesto seguido de Linguagem Escrita e depois Oral: Depois de dominar o
gesto, a aprendizagem da leitura/ escrita é a prioridade, previamente a linguagem oral
(Martins, 1986).

Métodos Mistos

Estes métodos revelam-se como tentativas de transicdo dos métodos orais para o
actual Bilinguismo. Contudo, as linguas gestuais sédo instrumentalizadas e mantém o
enfoque na oralidade. Apenas no actual Bilinguismo é dada a primazia a LGP.

- Comunicacao Bimodal: tem por objectivo facilitar o acesso a informacao e
comunicacdo oral, pelo que introduz gestos da lingua gestual na estrutura sintactica da

Lingua Portuguesa. Resulta numa comunicacdo fluida, com maior aplicacdo nas
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primeiras fases de interven¢do com a crian¢ca com surdez. Tem como objectivo ultimo
a oralidade (Coutinho, 2006; FIAPAS, 2007).

- Comunicacédo Total: é uma filosofia de intervencdo que emprega todos os
recursos possiveis, pois tem como objectivo primordial COMUNICAR a qualquer custo.
E um dos métodos mais ecléticos, e também o mais usual. Este método pode ser
empregue de duas formas: aberto (em que se usa qualquer meio de comunicacao que
se possua no momento) ou fechado (em que os meios a utilizar estdo definidos). Pode
recorrer a dactilologia e ao Portugués gestualizado. A LGP € um recurso para a
oralidade, e ndo tem estatuto de lingua prépria. E permitido & crianca escolher o modo
de comunicacdo preferido (Uden, 1977; Schwartz, 1996; Goldfeld, 1997; Coutinho,
2006).

- Bilinguismo: consiste em proporcionar a crianga a aquisicdo de duas
linguas: a LG (visuo — manual) e a lingua falada (dudio-verbal). A LG (primeira lingua —
L1) deve ser adquirida por meio da interac¢do entre a crianga e o adulto surdo, e a
lingua do pais (segunda lingua - L2) seria fornecida pelo adulto ouvinte, sobretudo na
modalidade escrita. O Bilinguismo defende ainda a primazia da LG no
desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianca surda (Goldfeld, 1997; Afonso,
2005; Tété, 2005; Estanqueiro, 2006; DL 3/2008 de 7 de Janeiro).

Dada a especificidade do Bilinguismo na surdez, optou-se por abordar mais

aprofundadamente este conceito, uma vez que, na actualidade é a metodologia a

conhecer e implementar.
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“No meio esta a virtude!”

4. O Bilinguismo na Surdez

Uma proposta bilingue na educacédo de surdos pressupde uma proposta bicultural, isto
€, um proposta que desenvolva competéncias linguisticas e sociais da comunidade
surda (minoria a qual pertence) e da comunidade ouvinte (maioritaria e na qual
também actua). A nivel do ensino, o bilinguismo propfe tornar acessivel a crianga
duas linguas, privilegiando a aprendizagem da LG como lingua de aquisicdo natural
(L1) e o ensino da lingua escrita (L2). Salienta-se uma preocupacdo em privilegiar o
contacto com adultos surdos e com a cultura surda e, simultaneamente, respeitar a
autonomia de cada uma das linguas. Desta forma, a crianca tera oportunidade de ir
desenvolvendo a sua identidade, uma vez que tem acesso a uma comunidade cultural,
social e linguistica de referéncia (Quadros, 1997; Tété, 2005).

Contudo, a implementacdo do bilinguismo mantém incertezas, a nivel nacional e
internacional, relativamente ao método mais eficaz para se ensinar a lingua escrita.
Apesar da escrita ter isomorfia com a lingua falada e ter sido “inventada” para a
representar, sdo varios os autores que advogam que ndo ha necessidade de um
conhecimento da lingua falada, pelo que a lingua escrita é acessivel aos surdos
através da visdo, mediada pela LG e pela dactilologia (Svartholm 1999; Santana,
2007; Hoffmeister, 2009). H4 a salientar que, apesar da importancia do contacto
precoce com a LG, lingua de aquisicdo natural, esta, por si s6, hdo garante o0 acesso a
Lingua escrita (L2), tem que ser ensinada. Outros factores influenciam este processo,
como a cognicdo e o conhecimento adquirido na L1, mas também a idade, o interesse
e a motivacdo, as estratégias e os estilos de aprendizagem, etc. (Quadros, 1997;
Chamberlain & Mayberry, 2008).

Apesar de nao existir consenso em relacdo a esta tematica, € importante estarmos
conscientes que as capacidades de leitura e escrita do aluno surdo estéo relacionadas
com as suas competéncias linguisticas, mas também com as suas experiéncias de
vida (Santana, 2007). Vérios estudos decorrem actualmente na tentativa de perceber a
associacdo entre a idade de aquisicdo da L1 e a sua influéncia na aprendizagem da L2
e nas competéncias de leitura e escrita de alunos surdos. Sabe-se que a aquisicdo

precoce da L1, com um bom dominio desta, facilita a aprendizagem subsequente da
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L2 escrita, mas a aquisicao tardia da L1 compromete o posterior dominio de qualquer
uma das linguas, a gestual ou a escrita/ falada (Mayberry, no prelo).

O Bilinguismo na situacdo especifica da crianca surda visa possibilitar o acesso
precoce a LG e, simultaneamente, a lingua escrita, uma vez que é sabida a
importancia da LG e da exposicdo ao cddigo escrito no desenvolvimento de leitores
surdos competentes (Chamberlain & Mayberry, 2008).

A educacdo bilingue para surdos tem, por isso, como principais objectivos:
proporcionar um ambiente linguistico adequado as suas caracteristicas de
processamento cognitivo e comunicativo; promover o desenvolvimento socio-
emocional através do contacto com adultos surdos; possibilitar a crianca a construicao
de uma teoria do mundo e o acesso total ao curriculo e a cultura (Skliar, Massone &
Veinberg, 1995 cit. in Estrada, 2009).

O Bilinguismo para surdos é considerado especifico e distinto do simples conceito de
Bilinguismo, habitualmente relativo a duas linguas orais. Alguns autores defendem
uma perspectiva linguistica funcional como o principal objectivo do ensino para os
surdos, na qual ambas as linguas desempenham funcdes diferentes para o individuo —
Bilinguismo Diglossico —, sendo que uma delas se encontra subordinada a outra,
desempenhando fun¢des comunicativas distintas para o sujeito (Felipe, 1989 in
Quadros, 1997; Ferreira Brito 1993 in Quadros, 1997; Svartholm, 1999).

A Suécia tem sido um dos paises pioneiros, na Europa, na implementacéo e estudo do
Bilinguismo em alunos surdos. Apds os primeiros estudos de Ahlgren sobre a
comunicacdo na sala de aula e sobre a educacao de surdos na Suécia (1982, 1984),
novas perspectivas se desenvolveram para a instrugdo de alunos surdos: o acesso a
LG ainda no ensino pré-escolar, a existéncia de intérpretes na escola e a
aprendizagem da LG pelos pais ouvintes (Svartholm, 1999). Naquele pais, a Lingua
Sueca escrita é ensinada de forma contrastiva da Lingua Gestual Sueca, huma
perspectiva reflexiva e metalinguistica, obtendo-se um maior dominio da literacia
(compreenséao e producado) face a outros métodos, constatando-se, igualmente, uma
melhoria da formacdo e dominio das respectivas linguas por parte dos docentes
ouvintes e docentes surdos. A escola € responsavel por disponibilizar a crianga o
acesso a LGP, uma vez que, na generalidade, os alunos surdos séo filhos de ouvintes,

sendo esta uma obrigacéo do Estado (Svartholm, 1999).

Em termos neuropsicoldgicos, varios estudos tém tentado perceber como é que se
estrutura a aprendizagem de uma segunda lingua a nivel cerebral, nomeadamente,

qual o papel do hemisfério direito. Tém sido encontrados resultados diversos pelo que
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se supfe que diferentes idades de aquisicdo e diferentes métodos de aprendizagem
da L2 favorecem diversas estratégias por parte dos sujeitos, pelo que distintas areas
cerebrais sao envolvidas, enquanto que na aprendizagem da L1 ha maior similaridade

nas areas cerebrais envolvidas (Santana, 2007).

A plasticidade e a reorganizagdo cerebral continuam para além da infancia (...) O
cérebro ndo é um oOrgao estatico, fixo e programado, mas dinamico, flexivel e activo,
com excepcional capacidade de readaptacdo e mudanca, porém altamente
dependente das necessidades e ac¢des do organismo como um todo. H& assim, uma
relagdo estreita entre as acc¢des sociais do sujeito e a dinamica do funcionamento
social (Santana, 2007, p. 64).

Ao longo dos anos, o Bilinguismo tem estado associado a preocupacao de surgir um
atraso no desenvolvimento da linguagem da crianca bilingue (Petitto & Holowa, 2002).
O Bilinguismo na surdez é uma situacdo especifica e diferenciada do tradicional
Bilinguismo, uma vez que se trata de uma lingua gestual e de uma lingua falada, o que
implica duas modalidades de processamento e execucdo diferentes e, por isso, 0
envolvimento e participacdo de diferentes areas cerebrais. Ao avaliar o desempenho
linguistico das criancas surdas bilingues, é importante considerar factores biol6gicos,
ambientais e sociolinguisticos, uma vez que todos eles condicionam o
desenvolvimento da linguagem.

Petitto e colaboradores tém desenvolvido vérias investigacfes neuropsicologicas na
area do bilinguismo, nomeadamente, na comunidade surda. Os resultados que tém
obtido apontam para um desenvolvimento das criancas bilingues, paralelo as criancas
monolingues, referindo a inexisténcia de atraso de desenvolvimento da linguagem
nestes grupos de criangas. Estes autores avangam ainda que, nos casos em que a
criangca bilingue é exposta simultaneamente as duas linguas, se observa um
desenvolvimento linguistico paralelo em cada uma das linguas e uma capacidade de
processamento das duas modalidades de forma equivalente (Petitto & Holowa, 2002).
Nos trabalhos desenvolvidos junto de criancas em idade precoce, estes autores
observaram uma adequac¢éo dos bebés ao seu interlocutor, executando estes a lingua
dominada pelo outro, o que evidencia a sua consciéncia, encontrando-se a aprender
dois cddigos distintos. Estes factos parecem estar associados ao conceito de
bilinguismo digléssico ja referido.

Na proposta bilingue, ndo ha consenso no que se refere a aquisicdo da segunda
lingua, nem em relacdo ao conceito de literacia (funcional vs plena). H4 autores que

defendem que a L2 devera ser adquirida apds a aprendizagem da LG. Outros autores
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advogam que o ensino pode ocorrer simultaneamente. Alguns referem ainda que
apenas deve ser ensinada a modalidade escrita da L2 e ndo a falada, outros
defendem o ensino de ambas as modalidades (Santana, 2007).
O proprio conceito de Bilinguismo compreende um espectro entre a competéncia
minima e a competéncia nativa, paralelamente aos conceitos de falante tardio e
falante nativo. Bilingue é todo aquele que, em maior ou menor grau, Ié e/ou escreve
elou fala a Lingua Portuguesa, assim como utiliza a LG. Tornar-se bilingue é uma
apropriacdo individual e particular que cada crian¢a faz das linguas (Santana, 2007).
Independentemente dos modelos de Bilinguismo existentes, o desejavel é que este
processo de desenvolvimento da linguagem bilingue permita a crian¢a surda interagir
tanto com pares surdos, como com a “comunidade ouvinte”, contribuindo para a sua
integracdo escolar e social.
Erting e Pfau (1997, cit. in Almeida, 2007) identificaram trés grandes linhas
orientadoras no desenvolvimento da LG e da literacia na segunda lingua, com criancas
em idade pré-escolar:

e O acesso ao conhecimento metalinguistico em ambas as linguas;

e A partilha de experiéncias através da leitura de histérias (em LG e

acompanhadas de material escrito);

¢ O incentivo a escrita, com recurso a dactilologia em todas as fases.

Varios autores defendem que o método ideal consistiria na combinacéo oral e gestual,
consoante a etapa de desenvolvimento da crianca e das respostas concretas face a
cada situacdo. O desejavel, na opinido destes autores, é que a crian¢ca com surdez
adquira um sistema de comunicacdo com naturalidade, sem se sentir obrigada a
comportar-se de uma determinada forma (FIAPAS, 2007).
“A crianga surda, independentemente do grau de surdez, tem direito a crescer
Bilingue” (Estanqueiro, 2006, p. 217). Os éxitos e fracassos de cada sistema
dependerdo grandemente da sua adequacdo as necessidades e possibilidades da
crianca.
O apoio dos diversos profissionais visa possibilitar a crianga surda, tal como sucede
com as criangas pertencentes a outras minorias linguisticas, “. o acesso tao precoce
quanto possivel a LGP e a uma Comunicagao Bilingue e Bicultural” (Santos L., 2005,
p.74).
A intervencdo devera decorrer em estreita colaboracdo com os profissionais da
educacdo, com o Formador Surdo de LGP e com o0s pais, 0 que possibilitarad que a
crianca estabeleca e desenvolva uma comunicagdo interpessoal mais eficaz,
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recorrendo a LGP, sempre que possivel, a Lingua Portuguesa falada e escrita, bem
como a outras formas de comunicacdo ndo verbal. Neste sentido, é fundamental
implementar um contacto precoce e continuado com a representacdo grafica da
lingua, através da exposicdo e manipulacdo de produtos escritos e materiais de
escrita, mediados pelo didlogo e pelas interac¢des. “O uso precoce da dactilologia
(alfabeto manual) e, quando possivel, da consciencializacdo dos movimentos
articulatorios que estao na base de determinado som ajudam a crianca a compreender
que as letras sado representagbes graficas de entidades, neste caso, motoras.” (Sim-
Sim, 2005, p.34).

Segundo Vieira (2005), a educacao bilingue deve permitir a pessoa surda obter
competéncia e performance sobre duas linguas: a LGP e a Lingua oral/ escrita. Este
autor defende que esta opc¢ao educativa e linguistica permite a pessoa surda encontrar

solugdes para as suas necessidades.

... poder comunicar desde o nascimento, com a familia, de modo a ir desenvolvendo
as suas capacidades cognitivas, a adquirir conhecimentos bésicos inerentes ao
mundo interior, mas também a enriquecer 0s seus conhecimentos quanto ao meio
envolvente, realizando-se enquanto cidadao, no mundo dos surdos e no mundo dos
ouvintes. (Vieira, 2005, p.93)

Resumindo, o modelo bilingue e bicultural prevé o acesso e uso de duas linguas: a
LGP da comunidade surda e a Lingua Portuguesa (falada e escrita) da comunidade
ouvinte. As alteracdes da audicdo e percepcao dos fonemas que compdem a Lingua
falada de uma determinada comunidade tém repercussdes no desenvolvimento da
comunicacdo e da linguagem de uma crianca e, consequentemente, no seu
desenvolvimento global, nomeadamente no acesso a leitura e escrita (Estanqueiro,
2006). Aprofundaremos, de seguida, o papel do Terapeuta da Fala, especificamente

em contexto escolar.
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5. O Terapeuta da Fala em Contexto Escolar

Ao Terapeuta da Fala compete a prevencdo, a avaliacdo, o tratamento e o estudo
cientifico da comunicacdo humana e suas perturbacbes, considerando que a
comunicacao engloba todas as funcdes associadas a compreensao e a expressao da
linguagem oral e escrita, assim como todas as formas de comunicacdo néo-verbal.
Estes profissionais intervém, assim, junto de pessoas de todas as idades com
problemas da fala, da voz e da linguagem oral e escrita, com o0 objectivo Ultimo de
melhorar a sua capacidade de comunicacao (Dec. Lei 320/ 99 de 11 de Agosto; Dec.
Lei 564/ 99 de 21 de Dezembro).

Habitualmente associada a area da saude, a actividade do Terapeuta da Fala tem-se
estendido a outros contextos, nomeadamente o escolar. Apés a publicacdo do
Despacho n.° 7520/98, o numero de técnicos a desempenhar funcdes nas escolas
aumentou de forma significativa, concretamente no apoio a alunos surdos. Apesar da
abrangéncia de actuacdo do Terapeuta da fala, ao longo dos tempos, tem-se assistido
a uma evolucdo da propria profissdo e sente-se necessidade de criar areas de
especializacdo, a semelhanca do que sucedeu noutras areas do saber. No nosso pais,
tal ainda ndo sucede. O Terapeuta da Fala finaliza a sua formacdo com um saber
generalizado de actuagdo e, consoante o local onde desenvolve a sua actividade
profissional, vai adquirindo experiéncia, que complementa com formacao especifica na
area. Noutros paises, tais como o Reino Unido e os Estados Unidos da América, esta
legalmente reconhecido o Terapeuta da Fala de base escolar, pela sua especificidade
de actuacao, sendo-lhe fornecida formacao especifica nesta area. Em Portugal, dada
a recente e a heterogénea experiéncia dos técnicos, ainda ha bastantes incertezas
relativamente as suas fung¢des especificas neste contexto.

Ao longo destes anos de intervencdo conjunta entre docentes do ensino regular,
docentes de ensino especial e formadores de lingua gestual, houve a necessidade de
adequar expectativas e aferir a funcdo de cada um dos elementos desta equipa
pluridisciplinar. A estreita colaboracdo com todos é fundamental para o sucesso de
todo o plano educativo individual e do plano terapéutico. Dado que a escola est4 a
tornar-se um contexto de exceléncia para a intervencao terapéutica, analisaremos,
pois, mais aprofundadamente o papel do TF em contexto escolar.

Assim, este profissional, enquanto elemento de uma equipa escolar, pode
desempenhar um conjunto de fungBes em beneficio da instituicdo escolar, dos seus
alunos, pais e professores. As suas funcdes podem ir desde a prevengdo a

intervengao propriamente dita.
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Ao nivel da prevencdo, existem quatro fungBes que enquadram o papel do TF em
contexto escolar (American Speech-Language-Hearing Association [ASHA], 2000):

a) ldentificacdo/deteccdo precoce de dificuldades que poderdo repercutir-se no
processo de aprendizagem da leitura e da escrita (podendo ser efectuada quer ao
nivel do ensino pré-escolar, quer mesmo no inicio do ensino escolar basico);

b) Esclarecimentos e passagem de informacéao a pais, educadores e professores;

c) Promocéo de actividades nas salas de aula, com o fim de estimular os alunos e
facilitar a aquisicdo de novas aprendizagens;

d) Participacdo na elaboracéao e definicdo dos programas e planos educativos.

No que diz respeito a avaliacédo, o papel do TF pode ir desde a avaliacdo preliminar e
informal, onde estara atento as caracteristicas e potencialidades das criancas, até a
avaliacdo formal, com recurso a testes padronizados e materiais especificos, para
além de complementada com dados colhidos com recurso a observacao (ASHA, 2000;
Correia, 2003). Estes dados, resultantes da accdo do TF enquanto avaliador,
permitirdo conhecer as reais necessidades dos alunos, 0S seus interesses e
particularidades, para que se consiga colaborar na constru¢cdo de um Plano Educativo
Individual (PEI) que v& ao encontro da singularidade de cada aluno, oferecendo-lhe
todo um conjunto de respostas que se traduzam, no final, numa educacdo
verdadeiramente satisfatéria (Correia, 2003).

Depois de devidamente sinalizados e avaliados, os alunos com dificuldades que se
prendam forcosamente com as areas da comunicacdo e da linguagem oral e escrita
deverdo ter o direito de acesso aos servicos especializados de um TF. A
aprendizagem da leitura e da escrita € um processo privilegiado na escola e, sabendo-
se que esta dependente de requisitos, como o dominio da linguagem e a capacidade
de simbolizac&o (Rigolet, 2000), entdo, a participagcdo de um TF na equipa escolar
reveste-se de bastante pertinéncia (Correia, 2003). Nesta fase de intervencéo, cabe ao
TF um papel activo na promocdo de aprendizagens na sua area do saber, mas
também deverd colaborar na elaboracdo do PEI dos alunos, ajudando a tracar os
objectivos que se pretendem ver alcancados pela crianga (0 que englobard ja um
trabalho de equipa, contemplando TF, alunos, pais, educadores e professores e outros
elementos que participem no sistema educativo, fomentando-se, assim, a
interdisciplinaridade) (Ministério Educacéo, n.d.).

Com a integracdo de um TF, a comunidade escolar pode beneficiar de formacdo por

parte deste profissional especializado, recebendo informacédo, através de reunibes,
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seminarios, palestras, entre outras iniciativas, o que contribui para o enriquecimento
do proprio ensino prestado ao aluno (ASHA, 2000).

O terapeuta da fala escolar previne, rastreia, avalia e fornece intervencéo a alunos
com deficiéncias (impairments), incapacidades (disabilities) ou desvantagens

(handicaps) ao nivel da fala, linguagem e alteracfes associadas (ASHA, 2000).

Apesar do trabalho em equipa ser fundamental no acompanhamento da surdez, cada
elemento possui 0 seu papel especifico, estando o do terapeuta da fala relacionado

com a avaliagdo e intervencado nas areas da comunicagao, linguagem e fala.

Pode resumir-se o papel do TF na escola com as seguintes palavras: “potenciar as
capacidades dos alunos para melhores resultados pedagdgicos e interacionais com
professores e colegas, instaurando a relevancia da nocdo de promocao da saude no
contexto escolar” (Correia, 2003, p.245).

Cabe ainda ao TF comprometer-se com o desenvolvimento e actualizacdo profissional,
assumindo uma postura de flexibilidade e disponibilidade para mudancas continuas no
ambito académico/profissional e da sua propria formacéo, de forma a dinamizar e
aperfeicoar a sua area de actuacdo e adaptar-se as exigéncias do mercado de
trabalho (ASHA, 2003).

De seguida, aprofundaremos a importancia da intervencdo para e com as familias,

nomeadamente, das criangas com surdez.
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“Um por todos e todos por um!”

6. Envolvimento e Participacédo da Familia

N&o é possivel descurar os contextos que a crianca frequenta, é necessario ponderar
todos os factores que podem influenciar o desenvolvimento da crianca. E essencial
ter uma visdo de conjunto, mais completa e alargada, que permita uma maior
identificacdo e compreensdo dos factores que provocam ou alteram a situacéo.
(Borges, 1995, p.14).

Segundo as Teorias Transaccionais e Ecossitémicas, a crianca é parte de uma
unidade funcional, a familia. A familia, por sua vez, esta inserida num sistema mais
vasto e complexo de influéncias e redes sociais. Estas teorias consideram a familia
como um todo social, com caracteristicas e necessidades Unicas. Todos estes
elementos séo interdependentes e influenciam-se mutuamente. A familia €
reconhecida como sendo o mais influente agente de socializacéo, sobretudo no que
concerne as aprendizagens sociais basicas, mas também pela forma como transmite a
crianga 0 que considera ser 0s comportamentos, as competéncias, as atitudes e os

valores mais importantes da sua comunidade (Santos L., 2005).

Actualmente, o desenvolvimento € encarado como o produto de interac¢des dinamica
entre a crianga, as experiéncias e o contexto social, salientando as influéncias do
modelo Pessoa-Processo-Contexto-Tempo. Deste modo, a familia € vista como uma
unidade colectiva dentro da sociedade e considerada a componente essencial do
ambiente em que a crianca se desenvolve. Ambas as caracteristicas se influenciam
mutuamente. As interaccdes estabelecidas entre os diferentes individuos sao

dindmicas e biunivocas (Santos, P.L., 2003).

Deste modo, a intervencdo precoce assenta no reconhecimento de que as
necessidades da crianca s6 podem ser devidamente avaliadas e interpretadas no
contexto familiar e social (perspectiva ecolégica do desenvolvimento). Assim, a
intervencdo precoce com base em programas individualizados (para a crianca e a
familia) exige uma actuagcdo de natureza comunitaria, desinstitucionalizada e
estruturada. Sabendo que uma crianca diferente origina alteracbes na estrutura,
funcionamento e dindmica de qualquer familia, torna-se pertinente o trabalho de varios

profissionais, de forma directa ou indirecta, junto da familia. Os pais vivem momentos
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dificeis devido ao facto de terem um filho diferente, o que acarreta mudangas no seio

familiar. E por isso frequente que necessitem de apoio e assisténcia.

Belsky, Robins e Gamble (1984) desenvolveram um modelo de parentalidade,
definindo-a como uma fungé@o extremamente complexa, envolvendo multiplos factores,
incluindo a histéria do progenitor e a sua personalidade, bem como as caracteristicas
da prépria crianca alvo da parentalidade. Segundo estes autores, “ a transicao para a
parentalidade é um acontecimento de vida relevante, com o potencial de modelar e dar
significado a vida adulta de um individuo. Especialmente importante pode ser a

sensacédo de sucesso ou fracasso na educacéo dos filhos.”

Estes autores identificaram ainda trés factores principais que influenciavam a
parentalidade: os recursos pessoais dos pais, as caracteristicas da crianca e as fontes
sociais de stress e apoio. Estes autores referem quatro caracteristicas da crianca que
podem influenciar os pais, nomeadamente, o temperamento, a saude fisica, a idade e
0 género. Constataram igualmente que a forma como é exercida a parentalidade influi
directamente no modo de funcionamento da crianca, 0 que n&o implica que seja o
Unico determinante das diferencas individuais do desenvolvimento e socializa¢cao dos
filhos. Sem davida que o grupo de pares, os professores e a restante familia tém o seu
impacto, bem como as caracteristicas do préprio sujeito que modelam o

comportamento dos outros em relagéo a si.

Ao longo da infancia, uma parentalidade que esta finamente afinada com as
capacidades da crianga e com as tarefas de desenvolvimento que esta deve alcancar
promove seguranca emocional, independéncia, competéncia social e realizacdo
intelectual. Isto implica sensibilidade para identificar e responder adequadamente, e
num curto espaco de tempo, as pistas subtis do bebé. Mas, é também importante
saber manter o cuidado caloroso da crian¢a, aumentando proporcionalmente, ao longo
do crescimento, a exigéncia de comportamento adequado a sua idade. Os pais tém de
ser capazes de direccionar o comportamento e as actividades dos filhos, sem, no
entanto, inibir a sua iniciativa e independéncia. No fundo, aos pais € pedido que
tenham capacidade de dar o apoio minimo (scaffolding) na emergéncia de novas
competéncias, adaptando as suas estratégias, em fungdo do desenvolvimento da

crianca.

Para que a parentalidade possa ser considerada competente tem de ocorrer

envolvimento com a crianca e sensibilidade em relagédo as suas necessidades.
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Os autores apontam 3 determinantes para a sensibilidade e envolvimento parental:

1. Paciéncia: permite ao individuo suster os seus sentimentos e impulsos,
descentrar-se de si e compreender o mundo sob o ponto de vista da

criancga, reconhecendo as suas necessidades de desenvolvimento;

2. Resisténcia: permite ter a energia necessaria para fazer face as

exigéncias de se ser pai/mée;

3. Compromisso: leva os pais a investir a sua paciéncia e energia no seu

papel como cuidadores.

No desenvolvimento e exercicio da parentalidade, as rela¢cdes conjugais, as redes
sociais informais, 0 emprego e os recursos sociais formais podem exercer funcdes
preventivas, isto é, actuar como factores protectores, conduzindo a uma parentalidade
adaptativa, como podem originar situacdes de conflito e stress, 0 que podera contribuir
para uma parentalidade desadaptativa. Contudo, uma situacdo de vulnerabilidade
biol6gica ou social pode ser superada através de um meio apoiante, nomeadamente
pela intervencdo precoce (Bairrdo, 1994). Segundo McGonigel, Kaufman & Johnson
(1991), a intervengado precoce centrada na familia € o reconhecimento de que ela é
uma constante na vida da crianca e de que 0s sistemas de servicos e 0s profissionais
terdo que a apoiar, respeitar e encorajar, aumentando as suas areas fortes e
competéncias. O objectivo da intervencdo precoce €, por isso, reforcar as

competéncias de parentalidade que os pais possuem.

Meisels & Shonkoff (1990, p.542) definem como objectivos gerais da intervencdo

precoce:

1. Ajudar os pais a ultrapassar sentimentos de confusdo, incerteza, culpa e medo,
associados ao nascimento e ao exercicio da parentalidade de uma crianga
diferente;

2. Ajudar os pais a compreender a alteracdo do seu filho, preparando-os para
aceitarem a responsabilidade de assistir e colaborar no planeamento e
implementacéo de actividades de intervencéo precoce;

3. Facilitar a progressdo do desenvolvimento da crianga, providenciando a
aprendizagem de competéncias especificas por parte dos pais;

4. Prevenir possiveis rupturas, reforcando a interaccdo pais — crianga, atraves de
algumas mudancas do seu comportamento, de modo a tornarem-se mais
responsivos e a aumentar a reciprocidade das interaccdes;

5. Assistir as familias a aceder a servicos comunitérios relevantes para as suas
necessidades.
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Na filosofia de intervencdo precoce centrada na familia, os pais tornam-se
participantes activos como colaboradores na equipa de trabalho (planificadores e
avaliadores) e, por isso, desempenham um papel vital na determinagéo dos resultados
dos seus filhos (Correia, 1998). No desenrolar do processo de intervencéo, vai
desenvolver-se uma relacdo entre pais e profissionais, que devera basear-se na
colaboracdo e parceria (respeito mutuo, confianca, comunicacéo clara e partilha de
informacgéo, conhecimentos e recursos), contribuindo para a eficacia de todo o
processo. Esta relacdo é influenciada, entre outros factores, pelas caracteristicas dos

profissionais e pela comunicagao entre os diferentes elementos.

7

No trabalho com familias, é essencial considerar e reflectir sobre um conjunto de
pressupostos que contribuem para a colaboracéo e eficacia pretendida nas praticas de
intervencdo precoce. Foram varios os autores que avancaram com um conjunto de
principios a que as praticas se deveriam submeter. Num processo que se pretende
personalizado, os profissionais tém que ser sensiveis a diversidade das familias, a sua
cultura e as comunidades em que vivem. Assim, é fundamental que os servicos se
processem de forma flexivel, alicercando-se nos pontos fortes dos elementos da
familia, nos seus recursos, etc., com vista a adaptarem-se as necessidades existentes.
Para tal, deverédo possibilitar as familias experiéncias e actividades que permitam a
exposicdo das competéncias e pontos fortes dos seus membros, que sirvam de base a

intervencao.

Os canais de comunicacdo, o respeito mutuo, a compreensdo e empatia, a
responsabilidade partilhada na tomada de decisdes, a acessibilidade e responsividade
dos servicos e a avaliacdo conjunta sdo elementos determinantes nas relacbes de
colaboracao entre pais e profissionais. A comunicacao clara, honesta e bidireccional
entre pais e profissionais € um dos elementos essenciais no processo de intervencgao
precoce e na dindmica da equipa. Pais e profissionais possuem uma ampla
guantidade de informacdo a partilhar na implementacdo de um plano individual de
intervencdo. A legislagdo existente no nosso pais salienta a importancia de
estabelecer relagcdes de colaboracdo entre todos o0s elementos, em que a
comunicagdo tem um papel determinante. Tanto as familias como os profissionais
provém de um background cultural que modela os seus valores, crencas, atitudes,
comportamentos verbais e ndo-verbais e percepgcbes que influenciam os padrbes de

comunicacéo (Santos P.L., comunicac¢éo oral em Marco de 2007).

Tém sido realizados varios estudos sobre a importancia da qualidade da comunicacao
nas relacBes entre as familias e profissionais. Bailey (cit. in McGonigel et al., 1991
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p.29) descobriu ainda que, na perspectiva dos pais, as interac¢cfes de qualidade
contribuem para:
e Criar momentos agradaveis de partilha;

e Reforcar sentimentos de competéncia dos pais, na conducéo a resultados positivos
de um servico de intervencéo precoce baseada nas prioridades da familia.

Foram propostos alguns principios determinantes para uma comunicagdo eficaz, dos

guais se salientam:

e Escutar activamente os elementos da familia;

e Tratar a familia com respeito e dignidade;

e Reconhecer e declarar os valores, costumes e crengas da familia;

e Comunicar de forma clara e honesta;

e Fornecer informagdo completa sobre a crianca;

e Conhecer e ir ao encontro das suas preocupacoes e necessidades;

e Fornecer servicos com base nos desejos e preferéncias dos pais e nas
necessidades por eles identificadas;

¢ Respeitar as suas opg¢oes.

Mais tarde, Bailey & Wolery (2000, p.117) definiram um conjunto de estratégias para
praticas efectivas na equipa, com o objectivo de melhorar o apoio as familias, tais
como:
e Trabalhar activamente para facilitar o envolvimento da familia nas reunibes de
equipa e na tomada de decisdes;
e Desenvolver e reforcar as capacidades comunicativas de cada elemento da equipa,
tais como capacidades de escuta, reflexdo, compreenséo, de colocar questdes, de
fornecer feedback e outras sugestoes;

e Aprender a discordar de forma efectiva, pois os membros da equipa deverdo ser
livres de sugerir alternativas e avaliar sugestdes de uma forma aberta;

e Garantir uma lideranca efectiva que néo tente controlar e manipular o grupo, antes
recorra a estratégias que facilitem o desempenho dos diferentes elementos da
equipa.

Apos conhecer estes principios de comunica¢do na equipa entre pais e profissionais, é
fundamental que os técnicos envolvidos na intervencao precoce nao esquecam que “a
comunicagéo entre todos os componentes da equipa colaborativa é um factor vital.”
(Correia, 1998, p.74). Cientes das particularidades da IP com as familias,

abordaremos, a seguir, a situacéo especifica das familias de criangas com surdez.
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7. A Familia da Crianca com Surdez

Um dos factores que trara um importante contributo para o desenvolvimento da
crianga com surdez é a atitude paterna face ao défice auditivo do seu filho, sendo
determinante nas interac¢des entre pais e filho. O diagnostico da surdez é um
problema dificil para os pais. Ha pais que persistem na confirmacdo de diagnésticos
sucessivos que, por vezes, duram varios anos, conduzindo a um desgaste emocional
diante da constante frustracdo. Em outras ocasifes, o problema gera uma atitude de
negacao, em que 0s pais resistem a aceitacao de que o seu filho tenha algum tipo de
dificuldade. Esta atitude pode acarretar consequéncias que poderdo ser determinantes
no desenvolvimento, visto que ndo se estabelecem meios terapéuticos adequados
para a estimulacdo e tratamento do défice auditivo da crianca. Outros pais adoptam a
atitude de delegar as responsabilidades e decisGes nos técnicos (Marchesi, 1987). O
Terapeuta da Fala, conjuntamente com os restantes profissionais, podera ter um papel

activo junto da familia, nestas primeiras etapas de aceita¢do do diagnostico.

Estas diferentes “formas de viver” o diagnostico da surdez sdo habitualmente as
etapas iniciais de aceitacdo do mesmo, mas, quando se mantém num largo periodo de
tempo, terdo repercussdes no desenvolvimento global e, particularmente, no
desenvolvimento social da crianca. Todas estas situacfes sdo acompanhadas de
sentimentos contraditérios e de fortes sentimentos de culpa. Por conseguinte, o
diagnostico de surdez pode ocasionar mudancas nas relagdes familiares, dificultando
as relacdes de parceria ou, pelo contrario, favorecendo a coeséo familiar como Unica
via de encarar as dificuldades que vao surgindo. Assim, existe uma grande
necessidade de orientar e informar os pais ouvintes sobre a situacdo do seu filho com
surdez, capacitando-os, 0 que se consegue com o trabalho de todos os profissionais

gue lidam com a familia (Coelho, 2007).

A especificidade da abordagem tera que considerar o grau de surdez da crianga e a
opcdo linguistica dos pais (Sim-Sim, 1999). Como ja vimos, 0 exercicio da
parentalidade nao é tarefa facil, quando os pais sdo confrontados com uma situacao
gue desconhecem e para a qual ndo se sentem preparados. Belsky, Robins e Gamble
(1984) apontam 4 caracteristicas da crianca que podem influenciar os pais e seu
comportamento: temperamento, saude fisica, idade e género. Desta forma, o recente

diagnéstico de surdez iré influenciar o desempenho das suas competéncias parentais.
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“Qual é a situacdo comunicativa que se estabelece entre a crianca surda e o0s seus
pais ouvintes? Provavelmente, os pais sentir-se-ao frustrados face a falta de resposta
por parte do seu filho, as suas tentativas de comunicacgao verbal oral.” (Valmaseda cit.
in Marchesi, 1987, p.155). O que parece ocorrer € que 0s pais nao estao conscientes
das tentativas de comunicacdo do seu filho e esta auséncia aparente de resposta faz
com que se sintam recusados por ele, o que conduz a uma diminuicdo da frequéncia
das interaccdes e a um empobrecimento progressivo das mesmas, associado a um
aumento do isolamento. Assim, também aqui, o Terapeuta da Fala podera contribuir

para a melhoria dos padrdes de comunicacgéao.

A familia é, portanto, um importante agente modelador do desenvolvimento social da
crianca. As opg¢bes educativas que adopta, as ajudas técnicas a que recorre, 0
ambiente linguistico em que a crianca se desenvolvera, bem como a metodologia de
intervencdo implementada serdo determinantes no desenvolvimento social da crianca,
uma vez que “a aquisicdo de qualquer lingua, oral ou gestual, € sempre um

passaporte indispensavel para o relacionamento social” (Santos L., 2005, p. 66).

As dificuldades de interacgdo/ comunicacdo com adultos mais significativos acabam
por ter repercussdes, nomeadamente, ao nivel do ajuste do comportamento e na
formacdo da auto-confianca (Santos L., 2005). Para além da crianca com surdez ter
dificuldade em expressar adequadamente os seus desejos e necessidades, os pais
tém mais dificuldades em compreendé-los. Assim, é possivel que as respostas que 0s
pais de criangas com surdez sejam menos contingentes, 0 que pode provocar nos pais

sentimentos de inseguranca no desempenho do seu papel.

Vérios autores tém estudado as interac¢Bes entre mées e os seus filhos com surdez,
comparando-as com maes e filhos normo-ouvintes. Os resultados obtidos indicam que
as maes das criancas com surdez serdo mais inflexiveis, menos permissivas e mais
frequentemente didacticas do que as maes de filhos normo-ouvintes. As interac¢des
entre maes e criangcas com surdez sdo muito dependentes do contexto, pelo que a
comunicacdo entre ambas é efectuada na presenca dos respectivos objectos ou
acontecimentos (Marchesi, 1987). A presenca de um suporte referencial modifica
consideravelmente o intercAmbio de linguagem entre os interlocutores. Quando se tem
um acesso directo e comum ao contexto de referéncia, a comunicacdo é geralmente
menos elaborada. No entanto, a linguagem referente ao que ndo esta presente tem
uma maior complexidade e abstraccdo, uma vez que possibilita a crianca separar-se

do contexto imediato e operar mentalmente (abstrair).
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A limitacdo do “aqui e agora”, para além das repercussdes cognitivas, pode criar maior
ansiedade comunicativa na crianga e uma comunicagao “mais pobre”. Se os pais tém
dificuldade em comunicar a crianga acontecimentos futuros, dando-lhe seguranca, a
crianga pode mostrar-se desconfiada, vivendo o0s acontecimentos de forma
ameacadora. Esta situacdo modifica-se quando a crianga tem um sistema estruturado
de comunicacdo que lhe permita relacionar-se de forma mais adequada com o

contexto envolvente.

A linguagem ajuda a que a crianga se estruture como individuo. “Se uma crianga surda
tiver dificuldades na interaccdo com os adultos mais significativos, € previsivel que
venha a ter dificuldades em ajustar o seu comportamento ao longo da infancia, da

adolescéncia e mesmo da idade adulta” (Santos L., 2005, p. 67).

As criancas com surdez com educacdo oral ou bimodal tém um menor ajuste
comunicativo com 0s seus pais ouvintes, quando comparadas com surdos de pais
surdos (Marchesi, 1987).

As perdas da capacidade de percepcdo de sons tém implicagbes no acesso a
informacé&o auditiva e, a partir do momento em que na comunicagdo com o cuidador e
a crianca a linguagem ganha importancia, a surdez pode tornar-se um factor
condicionador do desenvolvimento. Considera-se particularmente importante a
gualidade do meio familiar, a adaptagéo parental a surdez, os recursos educacionais
e comunitarios, assim como, a propria criangca e as interac¢des que mantém nos
contextos ecoldgicos em que vive. (Vaz da Silva, 2005, p.79)

Como jé foi referido, a maioria das criangas surdas tem pais ouvintes, o que dificulta o
estabelecimento de uma comunicacdo eficaz. O tipo de interaccdo da diade mae
ouvinte/ crianca surda apresenta muitas caracteristicas de inseguranca, de falta de
confianga e de inconsisténcia. Nesta situacao, “a relacdo tende a ser mais dominadora
e, por consequéncia, menos harmoniosa, devido as diferencas do sistema de
comunicacdo possivel entre ambos os interlocutores” (Santos L., 2005, p.67). Na
generalidade, os cuidadores ouvintes de criancas surdas, em comparacdo com 0S
cuidadores surdos de criancas surdas, sdo menos flexiveis, menos imaginativos,
menos encorajadores, menos permissivos, enquanto que, por outro lado, tendem a ser
mais intrusivos e a usar mais o castigo fisico do que explica¢des verbais, na medida
em que o consideram um meio mais facil para controlar os comportamentos da

crianca.
65



Simultaneamente, outros autores, nomeadamente, Vaz da Silva (2005), tém alertado
para as dificuldades dos alunos surdos no desenvolvimento sécio-emocional, uma vez
gue este € mediado quer por um sistema linguistico, quer pelas atitudes dos
interlocutores  privilegiados  (estilos educativos  super-protectores, menores
oportunidades), quer pelo facto da escola ndo estar sensibilizada para a necessidade

de promover explicitamente competéncias nesta area.

O trabalho com os pais, dirigido ao desenvolvimento das competéncias parentais para
a comunicagdo com o filho surdo, e a compreensdo das caracteristicas Unicas da
comunicacdo e da socializagdo, pode constituir um recurso importantissimo e
indispensavel no desenvolvimento da crianca (Santos L., 2005, p.73).

No que se refere as competéncias sociais, as criancas surdas revelam uma maior
interaccdo social com os professores e outros adultos, comparativamente as
interac¢cdes com pares ouvintes, em virtude do nivel de comunicacao que conseguem
estabelecer, preferindo interagir com pares com um nivel linguistico proximo do seu.
Na idade de integracdo social, uma preocupacdo comum a pais e profissionais € o
isolamento social, assim como a manifestagdo de comportamentos imaturos (Santos
L., 2005).

O desenvolvimento da linguagem, qualquer que seja a lingua materna (oral ou
gestual), conjuntamente com as oportunidades de comunicagcdo proporcionadas a
crianca surda e as competéncias sociais que ela possui, serdo factores que
influenciardo os sucessos e insucessos dos seus relacionamentos sociais (Santos L.,
2005). Na aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, para além de um input
adequado ao nivel de desenvolvimento da crianca, ao qual ela consiga aceder de
forma natural, é igualmente fundamental dispor de parceiros comunicativos e participar

em interacgdes comunicativas de forma regular (Amaral M.A., 2006).

E importante salientar que os pais de criancas surdas irdo experimentar, ao longo da
vida, niveis superiores de stress (Felgueiras, 1999). No seu dia-a-dia, sao
confrontados com inUmeras situacdes dificeis de gerir, que Ihes exigem uma grande
capacidade de adaptacdo. As barreiras de comunicagdo, o confronto com a
comunidade, a sobrecarga econdémica, as tomadas de decisdo em momentos criticos
e de transicdo, o confronto com a alternativa da LGP e as incertezas do futuro sdo
alguns dos factores que influenciam toda a dinamica familiar.
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Contudo, Belsky, Robins e Gamble (1984) referiram a existéncia de 4 caracteristicas
do contexto que podem gerar stress ou apoio, promovendo ou minando a competéncia
parental: as relagbes conjugais, a rede social informal, 0 emprego e 0s recursos
sociais formais (escola, ATL, igreja, servicos sociais e de saude, etc.). Apoios de todo
o tipo, sejam formais ou informais, parecem ter um impacto positivo na saude fisica e
mental, quer favorecendo a recuperac¢do de acontecimentos criticos, quer auxiliando
na gestdo de situagOes de stress. As redes sociais informais (relacbes com amigos,
vizinhos e familiares) e o suporte recebido de servicos comunitarios (seguranca social,
igreja, escola, ...) podem, assim, exercer fungdes preventivas. Os grupos de apoio
parental surgem como uma mais valia no suporte e desenvolvimento de competéncias
parentais, através do contacto com outros pais ouvintes de filhos surdos, com

profissionais surdos e ouvintes (Hoffmeister, 2009).

Neste ambito do trabalho com familias, ndo poderia ser esquecida a questdo da
articulagcéo e colaboragéo familia — escola, e vice-versa, factor essencial no processo
educativo de qualquer crianga, ainda mais na situacdo da criangca surda. Este
processo, nem sempre facil, constitui um grande desafio e implicarA mudancas nas
atitudes de todos, pais e profissionais que, actualmente, constituem as equipas
pluridisciplinares das escolas de referéncia. O objectivo sera uma verdadeira
participacdo e colaboracdo activa nas decisbes e na elaboracdo do programa

educativo do seu filho (Felgueiras, 1999).

A recente legislagéo que define as Escolas de Referéncia para a Educacgéo Bilingue de
Alunos Surdos ndo esquece esta questdao fundamental, pelo que refere que “as
respostas educativas devem ser flexiveis, assumindo caracter individual e dindmico, e
pressupdem uma avaliagdo sistematica do processo de ensino e de aprendizagem do
aluno surdo, bem como o envolvimento e a participacao da familia” (Dec. Lei 3/2008
de 7 de Janeiro).

Na fase inicial da vida da crianca, o papel da familia € assumidamente preponderante
no seu desenvolvimento e verifica-se um grande investimento nesta area. Contudo, a
medida que a crianca vai crescendo e sendo integrada em estabelecimentos de ensino
formais, verifica-se um distanciamento progressivo da familia, traduzindo-se na sua
menor participagdo no processo educativo. Os pais vao poucas vezes a escola e,
guando sdo chamados, nem sempre recebem informacdes positivas do seu filho.
Havendo, no caso da surdez, a necessidade de se estabelecer cédigos comuns de
comunicacdo, que promovam o desenvolvimento da criangca, e sendo 0s pais
maioritariamente ouvintes, é fundamental, encontrar lugares comuns de formacéo e
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informagé&o entre a escola (que possui recursos) e a familia (que sente necessidades).
E fundamental criar momentos de troca regulares que correspondam as necessidades
sentidas pelos pais e, simultaneamente, recolher informacdes sobre o aluno,
estabelecendo-se uma relacdo de cooperacdo e ajuda muatua. A construcdo de uma
relacdo de colaboracdo permitirA a consisténcia e a continuidade de praticas
educativas nos dois contextos mais significativos da crianca, contribuindo para o maior

Oou menor sucesso da crianca ou jovem (Felgueiras, 1999).

Em suma, ao longo do presente capitulo, pretendeu-se destacar o papel fundamental
da parceria pais—profissionais no desenvolvimento linguistico e da literacia da crianga
com surdez. O nosso papel na vida da crianga e da familia, enquanto profissionais, é
restrito no tempo, enquanto que a familia permanece toda a vida. Habilitando-a e
promovendo estratégias comunicativas, estaremos a fomentar lacos e competéncias

que perdurarédo.
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Parte Il — Investigacdo Empirica
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Capitulo | — Objecto de estudo

1. Enunciado do problema

A educacéo das criancas e jovens surdos deve ser feita em ambientes bilingues que
possibilitem o dominio da LGP, o dominio do portugués escrito e, eventualmente,
falado, competindo a escola contribuir para o crescimento linguistico dos alunos
surdos, para a adequacdo do processo de acesso ao curriculo e para a inclusédo
escolar e social. (Dec. Lei 3/2008 de 7 de Janeiro).

Actualmente a desempenhar fungfes de terapeuta da fala numa Escola de Referéncia
para a Educacdo Bilingue de alunos surdos, constatou a existéncia de uma grande
guantidade de alunos, com diferentes percursos escolares, reflexo de opcgles
educativas dispares, enorme heterogeneidade no desempenho linguistico (LGP e LP
escrita e falada), mas, sobretudo, com imensas lacunas no dominio da LP escrita,
tanto na interpretacdo de material escrito, como na producdo escrita. Perante esta
constatacdo, questionou-se sobre o percurso educativo destes alunos, na
generalidade, surdos profundos. Que opc¢des educativas foram escolhidas para termos
estes desempenhos? Com que idade tiveram estes alunos acesso a LGP? E a
intervencdo em TF? Foram apoiados pelo ensino especial? Se sim, desde que idade?
Foi implementada uma metodologia estruturada e sistematica por uma equipa
pluridisciplinar? Enquanto equipa de intervengdo, como poderemos reflectir sobre o
passado e prevenir situacdes futuras? Face ao percurso académico dos alunos e ao
seu nivel de desenvolvimento linguistico actual, que medidas de apoio poderdo ser
implementadas? O que € prioritario a nivel da intervencdo? Ficou assim langcado o

mote para a presente dissertagao.

2. Objectivos do estudo

Investigar a associacao existente entre a idade de acesso a LGP, a intervencdo em

TF, ao apoio do EE e os resultados académicos.

Analisar se os alunos com surdez neurossensorial bilateral profunda, pré-locutéria,
filhos de ouvintes, que tiveram acesso a LGP, a intervencéo especializada em terapia
da fala (TF) e ao apoio do Ensino Especial (EE) antes dos 6 anos, apresentam
actualmente melhores resultados académicos nas disciplinas de Lingua Portuguesa,

Histéria, Matematica e LGP.
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Estudar a influéncia da LP no acesso ao curriculo, isto &, verificar se os alunos com
um melhor dominio da LP também tém melhores resultados na disciplina de Historia;
se o0s alunos com melhor classificacdo a LP também a obtém a LGP, e vice-versa; se

os alunos com menor rendimento a LP podem ser bons alunos a Matematica e a LGP.

Pretende-se igualmente verificar se, com a constituicdo e implementacéo das Escolas
de Referéncia para a Educacédo Bilingue (Dec. Lei 3/2008 de 7 de Janeiro), existem
diferencas nos apoios de que os alunos beneficiam, face a anterior legislacdo
(Despacho 7520/98 de 6 de Maio).

3. Questdes de investigacao

ApOs a publicacdo do Dec. Lei 3/ 2008 de 7 de Janeiro, varias escolas foram definidas
como Escolas de Referéncia para a Educacgéo Bilingue de Alunos Surdos, tendo, para
o efeito, sido recrutados varios profissionais de diferentes areas (Ensino Especial,
Formadores de LGP, Intérpretes de LGP, Terapeutas da Fala) para constituirem
equipas de intervencdo pluridisciplinares, na implementacdo de metodologias
bilingues. “As escolas de referéncia para a educagédo de ensino bilingue de alunos
surdos tém como objectivo principal aplicar metodologias e estratégias de intervencao

interdisciplinares, adequadas a alunos surdos.” (Dec. Lei n.° 3/ 2008 de 7 de Janeiro).

Com a criacdo das Escolas de Referéncia, varios alunos surdos profundos que se
encontravam isolados do contacto com outros surdos, integrados em turmas de
ouvintes e muitos sem uma aprendizagem prévia da LGP, foram orientados para
frequentar estas escolas. Ao fim de véarios anos de insucesso de integracdo dos seus
filhos em turmas de ouvintes e da implementacdo de metodologias oralistas, alguns
encarregados de educacdo acederam a metodologia bilingue. Mas sera que o actual
Dec. Lei difere do anterior despacho 7520/98, a nivel das praticas educativas e dos
recursos humanos nas escolas? Os resultados académicos actuais destes alunos sé&o
condicionados pela idade em que tiveram acesso a aprendizagem de um cédigo
linguistico através da LGP? Estardo estes resultados relacionados com a idade em
gue beneficiaram de intervencdo a nivel da TF? E do apoio do EE? Os alunos que
iniciaram a aprendizagem da LGP, EE e TF antes dos 6 anos, idade limite da definicdo

de Intervencgéo Precoce, revelam melhores resultados escolares?
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4. Justificagdo do estudo

A implementacéo e entrada em funcionamento de Unidades de Apoio a Educacao de
Alunos Surdos (UAEAS), decorrentes do Despacho n.° 7520/98, envolvendo a
adopc¢do, crescentemente assumida, de modelos de educacdo bilingue, trouxe
mudangas ao panorama nacional da educacédo de alunos surdos no nosso pais. Este
estudo delineou-se a partir de uma realidade actual especifica, numa EB2,3 de
Referéncia para a Educacao Bilingue (p6s Dec. Lei 3/2008), na qual estédo integrados
41 alunos surdos, 4 dos quais foram transferidos no decurso do ano lectivo de 2008/
2009. Os alunos surdos encontram-se inseridos em regime de grupo-turma de alunos
surdos, distribuidos por diferentes niveis de escolaridade do 5° ao 9° ano. Em anos
anteriores, alguns alunos frequentavam UAEAS, mas estavam integrados em turmas
de ouvintes, com apoios pontuais do Ensino Especial, Formador de LGP ou com
Intérprete de LGP; outros alunos estavam em escolas sem qualquer apoio
especializado na surdez e sem Formador de LGP. Dos 41 alunos com surdez, 32 tém
surdez neurossensorial bilateral profunda pré-locutéria, o que corresponde a 78,1%.
De todos os alunos surdos, apenas 4 tém familiares proximos com surdez (pais ou
irméos), o que corresponde a 9,8%, verificando-se o0 que esta descrito na literatura: os

filhos de ouvintes constituem cerca de 90% do total (Marchesi, 1987).

Dos 41 alunos surdos que frequentam a EB2,3 de Referéncia para a Educacao
Bilingue, 12 alunos encontram-se em regime de semi-internato, 0 que corresponde a
29,3%, uma vez que a escola se encontra fisicamente distante da sua zona de

residéncia, mas, em algumas situacdes, por razées de ordem social.

Da populacdo de alunos surdos que esta integrada na EB2,3 de Referéncia (N= 41),
18 alunos apresentam outras probleméticas diagnosticadas associadas a surdez
(43,9%), nomeadamente: défice cognitivo (12,2%), paralisia cerebral (9,8%),
perturbagbes emocionais (12,2%), sindrome de hiperactividade com défice de atengéo
(2,4%), perturbacdo do espectro do autismo (2,4%), sindrome genético nao
identificado (2,4%) e Sindrome de Waardenburg — tipo | (2,4%).

No presente ano lectivo (2008/ 2009), os alunos surdos que estdo integrados na
Escola de Referéncia para a Educacéo Bilingue de Alunos Surdos, ao abrigo do Dec.
Lei 3/ 2008 de 7 de Janeiro, beneficiam de:

o Programa Educativo Individual (PEI), onde constam as necessidades e

as respostas educativas de cada aluno;
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o Ensino em grupo — turma de alunos surdos, o que possibilita o
desenvolvimento da LGP como primeira lingua e 0 acesso ao curriculo nesta
lingua. Para o efeito, os alunos terdo aulas leccionadas por um Docente, com
apoio do Formador de LGP ou Intérprete de LGP, para além das aulas
especificas da disciplina de LGP com Formador;

o Apoio pedagogico personalizado;
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o Adequacdes curriculares individuais: consiste na introdugdo de
areas curriculares especificas para a primeira lingua (L1), segunda lingua (L2)
e terceira lingua (L3).” (Dec. Lei 3/2008 de 7 de Janeiro);

o Adequagfes no processo de matricula, tendo os alunos prioridade nas
escolas de referéncia, independentemente da sua area de residéncia;

) Adequacbes no processo de avaliagdo, nomeadamente “ (...) na
alteracéo do tipo de provas, dos instrumentos de avaliacdo e certificacdo, bem
como das condi¢cbes de avaliacdo, no que respeita, entre outros aspectos, as
formas e meios de comunicacédo e a periodicidade, duracao e local da mesma.”
(Dec. Lei 3/2008 de 7 de Janeiro);

) Intervencdo semanal em Terapia da Fala, de forma a promover
competéncias na LP escrita e falada (a nivel da semantica, morfo-sintaxe,
fonologia, articulacdo verbal, pragmética, metalinguagem, treino de leitura de
fala, ...);

o Espacos apetrechadas com equipamentos essenciais as necessidades
especificas da populacdo surda, nomeadamente, computadores, programas
para tratamento de imagem e filmes, impressora e scanner; televisor e video,
camara e maquinas fotograficas digitais, retroprojector, projector multimédia,
quadro interactivo, sinalizadores luminosos de todos 0s sinais sonoros,
software educativo, dicionarios e livros de apoio ao ensino do portugués
escrito, materiais multimédia de apoio ao ensino e aprendizagem em LGP, ao
desenvolvimento da LGP e sobre a cultura da comunidade surda,
disponibilizados em diferentes formatos; material e equipamentos especificos

para a intervencdo em terapéutica da fala.

A maioria dos alunos surdos profundos filhos de ouvintes evidencia percursos
educativos irregulares, muitas vezes pautados pelo insucesso académico, quando
integrados em turmas de ouvintes. Na generalidade, ndo beneficiaram de intervencéo

em terapia da fala, uma vez que eram surdos profundos e considerados nao
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prioritarios e nao elegiveis para apoio terapéutico, mesmo quando frequentavam as
UAEAS. De facto, é frequente associar-se a intervencdo do Terapeuta da fala apenas
e sobretudo a um trabalho de promocédo da oralidade (apenas uma das modalidades
da linguagem) e ndo a um trabalho de promocgéo linguistica de todas as sub-areas da
linguagem oral e escrita: semantica, morfo-sintaxe, fonoldgica, pragmatica e

metalinguistica, ... (Rigolet, 1998).

Para outros alunos, optou-se sobretudo pela LGP e esta revelou-se insuficiente, por si
s6, para um desempenho escolar satisfatério e positivo. Desta forma, parece-nos que
nem a LGP, nem a TF, nem o EE séo, isoladamente, a resposta para o aluno surdo
profundo, mas ha, sim, a necessidade de uma resposta pluridisciplinar concertada,
assente numa metodologia “verdadeiramente” Bilingue para surdos. Recentemente, a
publicacdo do Dec. Lei 3/ 2008 tera trazido mudancas na implementacéo da Educacéao

Bilingue?

Compreensivamente, é sobre o grupo de alunos surdos profundos filhos de ouvintes
gue se levantam as maiores duvidas sobre a melhor metodologia para a promog¢ao do
desenvolvimento linguistico, ensino da leitura e escrita e promog¢éo da literacia, e é

este grupo de sujeitos que pretendemos estudar.

Como ja foi referido, na situacdo particular da crianca surda, a Lingua de
escolarizacao (lingua em que se aprende a ler e escrever) ndo coincide com a Lingua
de aquisi¢do natural, a LGP, ndo sendo possivel estabelecer uma relacéo directa entre
as duas, o0 que acarreta grandes desafios, tanto para quem ensina, como para quem
aprende. Mas, é sobre a LP que assentam todas as aprendizagens escolares
subsequentes, condicionando o acesso a todo o curriculo. Deste modo, o desempenho
do aluno em disciplinas dependentes da LP, como Histdria, é significativamente

influenciado pelo melhor ou pior dominio do cédigo escrito.

Assim, consideramos fundamental integrar neste estudo, para além da classificacdo
académica da Lingua Portuguesa (indicadora do nivel de aprendizagem da L2),
também a de Histéria (disciplina bastante dependente da escrita, que sera um
indicador das dificuldades de acesso ao curriculo), a de Matematica (disciplina mais
exacta, menos dependente da LP escrita) e a de LGP (indicadora do nivel de

aquisicdo da L1).
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Capitulo Il - Metodologia

5. Opc¢des metodoldgicas

Este estudo revela caracter indutivo, nele se pretende reflectir perante uma realidade
concreta e observada, tentando perceber possiveis relagbes e explicacbes para 0s
fendmenos (Almeida & Freire, 2000). Com esta investigacdo, pretende-se proceder a
analise de dados concretos, limitados no tempo e no espaco, partindo de dados da

participacdo dos alunos em contexto escolar (Flick, 2005).

Foi realizado um estudo retrospectivo, a partir dos dados existentes no processo
individual dos alunos e do respectivo Programa Educativo Individual (PEI), através de
uma metodologia “ecoldégica”, na qual se pretende estudar uma realidade sem a
fragmentar ou descontextualizar, a partir dos proprios dados e ndo de uma teoria. Esta
metodologia permite uma recolha e analise de dados mais flexivel, recorrendo a
métodos mais informais, como a analise de documentos (Almeida & Freire, 2000). A
pesquisa documental consiste na recolha de dados pré-existentes em fontes (Quivy &
Campenhoudt, 2005). A recolha de informagdo dos documentos a analisar foi
realizada a priori, com base na reviséo da literatura e no problema levantado (Bardin,
2007).

A revisao bibliografica constituiu uma ferramenta importante na definicdo do problema
e no enquadramento teorico, fornecendo indicagdes importantes a nivel metodoldgico,
nomeadamente na seleccdo da amostra (Almeida & Freire, 2000). Posteriormente,
procede-se a analise quantitativa dos dados recolhidos, através do programa

estatistico SPSS (Statistical Program for Social Sciences).

6. Procedimentos metodoldgicos

a. Plano de estudo

Apos a recolha bibliografica sobre a tematica da Surdez e a analise descritiva da
populacdo surda que compde a EB 2,3 de Referéncia para a Educacédo Bilingue,

levantam-se algumas hipéteses de caracter indutivo.
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Hipoteses Experimentais (H,):

. Os resultados académicos dos

profunda, pré-locutéria, filhos de

tiveram acesso a LGP.

. Os resultados académicos dos

profunda, pré-locutodria, filhos de

iniciaram intervencao em TF.

. Os resultados académicos dos

profunda, pré-locutdria, filhos de

beneficiaram de apoio do EE.
Hipoteses Nulas (Ho):

Os resultados académicos dos
profunda, pré-locutéria, filhos de

gue tiveram acesso a LGP.

Os resultados académicos dos
profunda, pré-locutéria, filhos de

que iniciaram intervengao em TF.

Os resultados académicos dos
profunda, pré-locutodria, filhos de

que beneficiaram de apoio do EE.

alunos com surdez neurossensorial bilateral

normo-ouvintes, dependem da idade em que

alunos com surdez neurossensorial bilateral

normo-ouvintes, dependem da idade em que

alunos com surdez neurossensorial bilateral

normo-ouvintes, dependem da idade em que

alunos com surdez neurossensorial bilateral

normo-ouvintes, ndo dependem da idade em

alunos com surdez neurossensorial bilateral

normo-ouvintes, ndo dependem da idade em

alunos com surdez neurossensorial bilateral

normo-ouvintes, ndo dependem da idade em

No que se refere ao método, a amostra foi definida apds a andlise descritiva da

populacéo geral que compde a EB2,3 e de acordo com o objectivo do estudo. Optou-

se por restringir a amostra, de forma a eliminar possiveis variaveis que influenciassem

os resultados. Assim, contemplou-se o seguinte:

Amostra: alunos com surdez neurossensorial bilateral profunda, filhos de pais

normo-ouvintes, sem familiares préximos com surdez, a frequentar a EB2,3 de

Escola de Referéncia para a Educacéo Bilingue de Criancas Surdas, num total

de 25 alunos gue se encontram entre o0 5° e 0 9° anos de escolaridade.
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e Critérios de exclusado: alunos com surdez neurossensorial bilateral profunda,
filhos de pais surdos ou com familiares préximos com surdez; alunos com
surdez neurossensorial bilateral profunda com implante coclear; alunos com
outros défices associados, nomeadamente Perturbacdo do Espectro do
Autismo (PEA) e Sindrome de Hiperactividade com Défice de Atengéo.

Dentro dos alunos seleccionados, também se identificaram sujeitos com outros
diagnosticos associados a surdez, tal como foi descrito para a populacao surda que

compObe a Escola de Referéncia. Especificamente na amostra (N=25) existem:
e 4 Sujeitos com Atraso cognitivo ligeiro diagnosticado (16%);
e 3 Sujeitos com Paralisia Cerebral (12%);

e 3 Sujeitos com Perturbagbes Emocionais diagnosticadas e em
acompanhamento (12%);

¢ 1 Sujeito com sindrome genético ndo especificado (4%);

e 1 Sujeito com Sindrome de Waardenburg — tipol (4%).

B Atraso Cognitivo Ligeiro

[ Paralisia Cerebral

O Perturbagtes Emocionais

W Sindrome Genético nao
Especificado

OSindrome Waardenburg Tipo |

m Sem Défice Diagnosticadeo

Grafico 1 — Défices associados a surdez dos alunos que compde a amostra
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Optou-se por incluir estes elementos na amostra, uma vez que:

e Outros alunos ndo possuem qualquer diagnostico associado, mas apresentam

muitas dificuldades e um fraco aproveitamento escolar;

e Nas situagOes de Paralisia Cerebral, a surdez surge como uma co-morbilidade
(Calado, 2006), ndo existindo em nenhum dos sujeitos da amostra um

diagnéstico associado de défice cognitivo, apresentando apenas défice motor;

e O défice cognitivo ligeiro e as perturbacées de ordem emocional decorrem da
idade tardia em gue a maioria das crian¢cas surdas tem acesso a um cadigo

linguistico estruturado, como a LGP (Vaz da Silva, 2005; Santos L., 2005);

e Na situagdo clinica das sindromes genéticas, a surdez surge como uma das
caracteristicas fenotipicas das mesmas, sendo um sinal clinico. Cré-se que
cerca de 50% dos casos de surdez neurossensorial profunda possua etiologia
genética (Barzotto & Folador, 2004). Desta forma, poderemos ter outros

sujeitos na amostra com etiologia genética ndo estudada e diagnosticada.

Procedimentos:

e Solicitar autorizacdo ao Conselho Executivo para consulta dos processos dos
alunos.

¢ Revisao Bibliogréafica

¢ Recolha de dados dos processos individuais dos alunos.

e Anadlise dos dados recolhidos e tratamento estatistico dos mesmos.

b. Instrumentos utilizados e analise de dados

No presente estudo, foi elaborada uma grelha de recolha de dados relativa as

variaveis em analise (cf. anexo I).

No que se refere a analise, sinalizamos as seguintes variaveis:
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Variavel dependente (VD):

e VD1 - Classificacdo da disciplina de Lingua Portuguesa (LP) (escolhida como

indicador de aprendizagem de L2);

e VD2 - Classificacdo da disciplina de Historia (escolhida como indicador de

dificuldades de acesso ao curriculo);

e VD2 - Classificacdo da disciplina de Matematica (escolhida como indicador de

uma disciplina mais exacta e menos dependente da LP escrita);

e VD2 - Classificagcdo da disciplina LGP (escolhida como indicador do nivel de

aquisicdo da L1).

Variaveis independentes (VI):

e VI1:idade de acesso a LGP;
e VI2:idade de inicio de intervencdo em TF;

e VI3: idade de inicio do apoio do EE.

Entende-se por ‘acesso a LGP” a exposicdo e participagdo em interaccdes
comunicativas regulares com falantes surdos através da LGP, quer em contexto
informal (recreio, refeitério, realizacdo de actividades da vida diéria), quer em contexto

formal (contexto de sala de aula).

Por ‘intervengdol apoio em TF” considera-se um conjunto de medidas terapéuticas
desenvolvidas por um Terapeuta da Fala de formac&o académica, em parceria com a

familia da crianca surda e com os restantes profissionais envolvidos.

Considera-se “apoio do EE” o conjunto de medidas levadas a cabo por um docente,
gue visam a inclusédo educativa e social das criangas e dos jovens com necessidades
educativas especiais. Os apoios especializados procuram a criacdo de condi¢des para
a adequacdo do processo educativo as necessidades educativas especiais de cada
aluno. Os apoios especializados podem implicar a adaptacdo de estratégias, recursos,
contetdos, processos, procedimentos e instrumentos, bem como a utlizacdo de

tecnologias de apoio (Dec. Lei 3/ 2008 de 7 de Janeiro).
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Durante a recolha documental dos processos dos sujeitos da amostra, verificamos
gue muitos alunos, apesar de serem diagnosticados ap0s a publicacdo do Despacho
7520/98, Despacho-Conjunto n.° 891/99 da Intervengédo Precoce, s6 passados varios
anos vieram a beneficiar de medidas contempladas nessa legislacdo, nomeadamente

0 acesso a LGP e TF na Escola (cf. apresentacao e analise de resultados).

Desta forma, consideramos pertinente analisar, igualmente, de que apoios passaram a
beneficiar com a mais recente legislacdo, o Dec. Lei 3/2008 de 7 de Janeiro, da
criacdo das Escolas de Referéncia para a Educacgéo Bilingue de Alunos Surdos. Desta

forma, verificamos que (cf. apresentacdo e andlise de resultados):

¢ Muitos alunos iniciaram apoio de TF pela primeira vez, uma vez que
anteriormente, face a existéncia de poucos recursos humanos e ao
facto dos alunos surdos profundos ndo serem considerados prioritarios,

nao beneficiavam de intervencéo directa;

e Outros alunos mantiveram o apoio, isto €, jA& beneficiavam com a

anterior legislacédo e continuaram a intervencdo em TF;

¢ Um outro grupo retomou o apoio de TF, que ja havia suspendido, devido

a idade e ao diagndstico de surdez profunda.

Variaveis parasita:

No presente estudo, foram definidos objectivos e as variaveis a estudar no sentido de
perceber a relacdo entre as idades de acesso a LGP, TF e EE e o desempenho
académico de um grupo de alunos surdos profundos, filhos de ouvintes. Contudo,
estamos conscientes de que existem outros factores que influenciam o
desenvolvimento linguistico de uma criangca, nomeadamente de uma crianca surda. A
saber, o estatuto sécio — econdémico (Marchesi, 1987) e o envolvimento e participacdo
da familia (Felgueiras, 1999; Sim-Sim, 1999; Santos L., 2005). Porém, na actual
dissertagcdo, centraremos a nossa investigacao apenas a nivel dos recursos formais
prestados (LGP, TF e EE).
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No que se refere a metodologia utilizada no tratamento estatistico dos dados com
recurso ao programa estatistico SPSS (Statistical Program for Social Sciences),
procedeu-se ao Teste de Qui-Quadrado, com correc¢ao de Monte Carlo, com um nivel
de significancia de 0,05 (Pestana & Gageiro, 2005).

7. Apresentacéo e andlise dos resultados

Todos os alunos da amostra nasceram antes de 1997, ano do reconhecimento
constitucional do valor da LGP em Portugal, e antes da publicacdo do Despacho
7520/98.

No que se refere as idades dos sujeitos da amostra, ha a salientar que 40% dos
alunos tem idade correspondente a da escolaridade obrigatéria. Contudo, a maioria
(24%) dos alunos tem actualmente 16 anos, 16% tem 17 anos, 12% tem 19 anos de

idade e ainda se encontram a frequentar a EB2,3 (cf. anexo II).
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Gréafico 2 — Ano de nascimento dos sujeitos da amostra

Relativamente a idade de acesso a LGP, apenas 48% dos alunos acedeu antes dos 6
anos de idade, salientando-se que 0 mesmo ocorreu com a maioria dos alunos em
institutos de educacéo de surdos existentes na cidade. Apos os 6 anos, acedeu a LGP

no Ensino Basico (EB) 52% dos alunos (cf. tabela 2 do anexo IlI).
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Grafico 3—-Idade de acesso a LGP

No que se refere ao apoio do EE, 60% dos alunos iniciou apoio antes dos 6 anos (cf.
tabela 3 do anexo lll), enquanto que, em relacdo a intervencdo em TF, 88% dos
alunos usufruiu apés os 6 anos de idade (cf. tabela 4 do anexo Ill).
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Grafico 4 — Idade de acesso ao apoio do EE
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Grafico 5 — Idade de inicio da intervengédo em TF

No que se refere a associagdo entre as variaveis LGP, TF e EE, podemos verificar o

seguinte:

e [Existe uma probabilidade aumentada de os alunos que beneficiam do apoio do
EE apos os 6 anos de idade terem acesso a LGP na escola (cf. tabela 5 em
anexo 1V);

e Em relacdo a intervencdo em TF e ao acesso a LGP, 92,3% dos alunos que
ap6s os 6 anos acederam a LGP, usufruiu igualmente de TF na escola
(cf.tabela 6 em anexo IV);

¢ Na&o foi encontrada associacdo entre o inicio do apoio do EE e a intervencao
em TF.
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Quanto aos resultados académicos dos alunos surdos profundos filhos de ouvintes,

distribuidos entre os 5° e 0 9° anos de escolaridade (cf. anexo V):

o Disciplina de LP: 20% - classif. 2; 56% - classif. 3; 16% - classif. 4; 8% -
classif.5

Grafico 6 - Classificagdes obtidas na disciplina de LP

o Disciplina de Histéria: 28% - classif. 2; 56% - classif. 3; 4% - classif. 4; 12% -

classif. 5

Grafico 7 - Classificages obtidas na disciplina de Historia
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¢ Disciplina de Matematica: 20% - classif. 2; 60% - classif. 3; 12% - classif. 4; 8%

- classif. 5

Grafico 8 - Classificag6es obtidas na disciplina de Matematica

o Disciplina de LGP: 4% - classif. 2; 44% - classif. 3; 32% - classif. 4; 20% -
classif. 5

Grafico 9 - Classificages obtidas na disciplina de LGP
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No que se refere & associagdo existente entre as varidveis independentes e

dependentes, constata-se o0 seguinte:

Nao se verificou associacao entre a idade de acesso a LGP e as classificacdes

académicas obtidas nas disciplinas de LP, Histéria, Matematica ou LGP;

N&o se apurou associacdo entre a idade de inicio de apoio do EE e as
classificag6es académicas obtidas nas disciplinas de LP, Historia, Matematica
ou LGP;

No que se refere a intervencdo em TF e as classificacfes académicas nas
disciplinas de LP e Histéria, ha probabilidade aumentada dos alunos que
tenham iniciado a intervencédo antes dos 6 anos obterem 4 a LP e Historia, ndo
havendo esta probabilidade para quem tenha iniciado ap6s os 6 anos (cf.

tabelas 11 e 12 do anexo VI);

N&o se verificou associacdo entre a idade de intervencdo em TF e as

classificacfes obtidas nas disciplinas de Matematica ou LGP.

No que se refere & associacdo entre as classificacbes das diferentes disciplinas,

verificou-se que:

Existe uma associacdo positiva entre a classificacdo obtida em LP e Historia
(cf. tabela 13 do anexo VII), bem como entre a disciplina de LP e Matematica
(cf. tabela 14 do anexo VII). Ha probabilidade aumentada dos alunos que
obtiveram classificacdes 2, 3 ou 5 a LP terem também esta classificacdo a

Matematica;

Ainda em relacdo a disciplina de LP, h4 uma probabilidade aumentada dos
alunos que obtenham 5 a esta disciplina obterem igualmente este resultado a
LGP (cf. tabela 15 do anexo VII);

Existe ainda uma associacdo positiva entre as disciplinas de Matematica e
Histéria. Os alunos que obtenham classificacdo de 3 ou 5 a Histéria, tém
probabilidade aumentada de obter igual classificacdo a Matematica (cf. tabela
16 do anexo VII).
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Apesar da publicagdo do Despacho 7520/98, a maioria dos alunos (44%) s6 acedeu a
LGP e & TF na Escola, e mais de trés anos apés a sua publicagdo. Para os alunos que
haviam acedido a LGP ou a TF anteriormente a publicacdo do Despacho 7520/98
(24%), os apoios de que beneficiaram decorreram fora da Escola, em instituicbes
particulares, e ndo integrados numa metodologia bem definida e articulada.
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Grafico 10 - Anos passados apés a publicagdo do D. 7520/98, até aos inicio dos apoios formais

No que se refere aos apoios de que os alunos beneficiavam antes e apés a publicacéo
do Despacho 7520/98 de 6 de Maio:

o Verificou-se uma associacdo positiva entre a publicacdo deste
despacho e a idade de acesso a LGP. Foi igualmente constatada uma
maior probabilidade dos alunos que haviam acedido a LGP antes da
sua publicagdo o terem feito antes dos 6 anos de idade, assim como 0s
que acederam a LGP com mais de 6 anos fizeram-no mais de 3 anos

apos a sua publicagéo (cf. tabela 17 do anexo VIII);

¢ Constatou-se uma maior probabilidade dos alunos que haviam acedido
ao EE com mais de 6 anos o terem feito mais de 3 anos apds a

publicagdo do despacho (cf. tabela 18 do anexo VIII);

e NAao se encontrou qualquer associacdo entre a publicacdo deste

despacho e o inicio do apoio de TF, para este grupo de alunos.
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Relativamente aos apoios de que os alunos beneficiavam antes e apds a publicagéo
do DL 3/2008 de 7 de Janeiro:

Constatou-se que existe uma associacao positiva entre o inicio da intervengéo
em TF e a implementacdo das Escolas de Referéncia para a Educacéo
Bilingue de Alunos Surdos, tendo 52% dos alunos iniciado intervencdo em TF

pela primeira vez (cf. tabela 19 do anexo IX);
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Grafico 11 - Intervengdo em TF e o DL 3/2008

Salienta-se ainda que existe uma probabilidade aumentada dos alunos que
haviam iniciado intervencdo em TF antes dos 6 anos virem a retomar este

apoio (cf. tabela 19 do anexo IX);

Dos alunos que haviam tido acesso a LGP antes dos 6 anos, 53,8% apenas
iniciou intervencao em TF apds a publicacdo do DL 3/2008, 50% dos alunos

manteve-a e 33,3% retomou este apoio (cf. tabela 20 do anexo IX);

Dos alunos que haviam tido acesso a LGP ap6s os 6 anos, 46,2% iniciou
intervencdo em TF apo6s a publicagdo do Dec. Lei 3/2008, 50% manteve-a e
66,7% dos alunos retomou o apoio nesta valéncia (cf. tabela 20 do anexo IX);

Foi encontrada uma associacdo positiva entre os alunos que retomaram o

apoio de TF apo6s o DL 3/2008 e a classificacdo obtida na disciplina de LP,
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havendo maior probabilidade de obterem a classificacdo de 4 (cf. tabela 21 do

anexo 1V);

e No que se refere aos alunos que mantiveram o apoio de TF e a classificacdo
de LGP, ha uma probabilidade aumentada de obterem classificacdo 4 nesta

disciplina (cf. tabela 22 do anexo V).

8. Discussao dos resultados

A heterogeneidade € um traco comum no grupo linguistico minoritdrio que sdo os
alunos com surdez (Freire, 1999). Esta caracteristica foi igualmente encontrada no
grupo de alunos estudados. O numero de sujeitos que compde a amostra (N=25)
impede-nos de realizar generaliza¢des, apenas nos € possivel reflectir sobre os dados

encontrados.

Assim como outros autores que tém estudado populacbes de alunos surdos,
constatamos que a maioria dos sujeitos da nossa amostra (60%) apresenta uma idade
superior a esperada, face ao ano de escolaridade em que estao inseridos. Este facto
parece dever-se a uma progressao irregular no sistema de ensino, aos adiamentos do

pré-escolar e as retencdes a nivel do 1° ciclo (Reis & Gil, 2003).

Os percursos educativos dos alunos até ao ano lectivo de 2008/2009, nomeadamente
a sua integracdo em turmas de ouvintes (em escolas regulares ou em UAEAS) ou
turmas de surdos, poderdo estar a condicionar os resultados, para além das variaveis

parasitas ja referidas.

Constatou-se também nesta amostra um contacto tardio com a LGP, que naturalmente
acarreta consequéncias a nivel do seu desenvolvimento global e, nhomeadamente,
linguistico (Coutinho, 2006) e metalinguistico (Coelho, Cabral & Gomes, 2005).
Verifica-se igualmente que, na maioria dos alunos, o acesso a LGP decorreu em
ambientes institucionalizados, em que a maioria dos falantes adultos também a
adquiriu tardiamente, uma vez que, ha generalidade, sado filhos de ouvintes (Coelho,
Gomes & Cabral, 2005; Santana, 2007). Mas, afinal, o Dec. Lei 7520/ 98, em defesa
de uma metodologia bilingue, jA havia sido publicado! E o Despacho-Conjunto
n.°891/99 da Intervencdo Precoce também poderia ter contemplado alguns destes
alunos, numa intervencédo de caracter habilitativa e de promoc¢édo do desenvolvimento

global! Contudo, nenhum destes alunos beneficiou de intervencéo ou apoio no ambito
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da IP. Deste modo, constata-se que os alunos surdos “continuam a ser privados de
uma intervencdo precoce e de um acompanhamento adequado as suas
especificidades, sdo todos quantos se encontram dispersos em estabelecimentos de
ensino que, efectivamente, ndo asseguram as condi¢cdes basicas para uma verdadeira

educacéo bilingue” (Coelho, 2007, p. 86).

O apoio do EE iniciou-se isoladamente e previamente ao acesso a LGP, enquadrado
numa outra metodologia e paradigma de educacdo para surdos. E importante
considerar ainda que alguns dos docentes ndo sdo especializados na surdez (Reis &

Gil, 2003) e que alguns alunos frequentavam escolas regulares que nao UAEAS.

SO apbs os 6 anos de idade é que a maioria dos alunos teve acesso a LGP, no ambito
do Despacho 7520/98, e, mais tarde, a TF. Sabendo que a LG é a Lingua Natural para
as criangas surdas, estes alunos iniciaram a aprendizagem da LP escrita sem terem
adquirido competéncias linguisticas minimas na L1, com comprometimento do seu

percurso escolar.

Sem um razoével dominio da lingua materna, a crianca sera incapaz de entrar na
linguagem escrita, apropriando-se assim dos conhecimentos escritos que esta
representa. Tendo uma mestria aproximativa e insuficiente da linguagem escrita, a
crianca sera entdo vedada a apropriacdo de um patrimoénio cultural importante ser-
Ihe-a gravemente dificultada a penetragdo em qualquer uma das disciplinas escolares
e das areas de conhecimentos técnico-profissionais (Rigolet, 2000, pag. 99).

O grupo de alunos da amostra apresenta um desempenho escolar médio, estando
integrado actualmente em turmas de surdos com uma série de adaptacdes

curriculares para o seu nivel de escolaridade.

Muitos dos alunos revelam percursos marcados pelo facilitismo (Estanqueiro, 2006), o
gue ndo é de todo o caminho que pretendemos para os alunos surdos. Desta forma,
nao se conseguem transmitir as reais potencialidades e capacidades das criancas e
jovens surdos, perpetuando-se uma imagem de constante dependéncia e baixas
expectativas, tanto nos ouvintes, como nos proprios surdos (Estanqueiro, 2006).
Pretende-se, sim, um nivel de exigéncia equivalente ao dos ouvintes (Svartholm,
1999), para que possam adquirir ferramentas linguisticas que lhes permitam uma
progressao académica, 0 acesso ao ensino universitario e a um emprego qualificado
(Coelho, 2007).
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Os alunos que haviam acedido a LGP antes dos 6 anos ndo se destacaram a nivel das
classificag6es académicas. Penso que este acontecimento se deve ao facto da maioria
dos alunos surdos ter acedido a LGP de uma forma pouco estruturada, ndo inserida
numa metodologia bem definida. Simultaneamente, este contacto ndo ocorria
diariamente (rotinas e outras situacbes naturais), mas apenas circunscrito a um

contexto especifico.

Os alunos que iniciaram apoio do EE precocemente também né&o evidenciam melhores
resultados. Estes factos vém reforcar a necessidade de uma accdo concertada e
pluridisciplinar para a IP na surdez. Os alunos que beneficiaram de intervencdo em TF
antes dos 6 anos de idade, ttm um melhor desempenho a LP e Histéria, 0 que ndo
sucede para o grupo com mais de 6 anos, o que reforca a importancia da IP nesta

valéncia, mesmo para os surdos profundos.

“Uma crianga em educacgao precoce que nao dispbe de uma boa comunicagdo com o
seu meio ambiente, desenvolve, mais cedo ou mais tarde, toda uma série de
problemas concomitantes ou consequentes nas mais variadas areas do seu

desenvolvimento global” (Rigolet, 2000).

No que concerne a interligacdo entre as diferentes disciplinas, para a amostra
estudada, ha um paralelismo entre as classificac6es obtidas em LP e Historia, LP e
Matematica. Este facto reforca a importancia do dominio da LP como forma de aceder
ao curriculo (Sim-Sim, 2005). Curiosamente, os alunos com melhor classificacdo a LP,
também a tém a LGP, isto é, acedem a tarefas mais distintas a nivel linguistico e
metalinguistico de ambas as linguas. Varios autores tém estudado o desempenho
linguistico em pessoas bilingues, salientando-se o desenvolvimento paralelo e

equivalente de cada uma das linguas (Petitto & Holowa, 2002).

Na amostra de alunos estudada, passaram mais de trés anos apds a publicacdo do
Despacho 7520/98 até que os mesmos beneficiassem de recursos formais como a
LGP e a TF na escola. Apesar do reconhecimento politico do Bilinguismo na surdez
(Despacho 7520/98) e do reconhecimento da LGP a nivel constitucional (1997), s6
algum tempo depois se traduz na operacionalizagdo das medidas contempladas a
nivel legal. E fundamental estar-se consciente das dificuldades existentes neste
processo (Skliar, 1999). Este facto esta relacionado com as representa¢cdes sociais da
surdez (em surdos e ouvintes) que permanecem para além das novas bases legais em

defesa do Bilinguismo. E sempre necessario algum tempo para que ocorram
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mudangas nas concepcdes particulares de cada individuo. Para Skliar (1999), este

periodo transitdrio origina uma falsa concepc¢éo de Bilinguismo ou Pseudo-bilinguismo.

Considerando estas representacdes sociais de que Skliar falava, provavelmente, os
apoios formais de que os alunos vieram a beneficiar apds a publicacdo do DL 3/ 2008
de 7 de Janeiro foram mais expressivos, uma vez que a escola e a comunidade
educativa ja estavam mais sensibilizadas para a importancia do Bilinguismo na surdez,

uma vez que o Despacho 7520/98 ja estava em vigor quase ha 10 anos.

Verifica-se uma mudanca significativa no que se refere ao apoio de TF ap6s o
DL3/2008 de 7 de Janeiro para a amostra de alunos estudada. Foi possivel prestar
apoio directo a alunos surdos profundos (iniciar, manter e retomar), os quais, de outra

forma, continuariam a ndo ser considerados prioritarios para a intervencao.

Ha a salientar que, apesar da duvida inicial dos préprios profissionais quanto ao custo/
beneficio de alunos surdos com mais de 10 anos, iniciarem, manterem ou retomarem
0 apoio directo em TF, este revelou-se uma mais valia no desenvolvimento linguistico
dos 3 grupos de alunos que usufruiram desta valéncia (pela primeira vez, os que

mantiveram e os que retomaram).

Na generalidade, os alunos apresentaram uma adesdo positiva e motivacdo pela
intervencao terapéutica, pelo que foram propostos para manter e reforgar a frequéncia
do apoio em TF, com a concordancia dos proprios alunos, dos restantes elementos da
equipa e das familias. Tal é possivel, considerando o conceito e formacgéo abrangente
do Terapeuta da Fala, enquanto técnico que avalia, diagnostica, intervém e investiga a
nivel da comunicagdo humana (verbal e ndo-verbal), no dominio da linguagem falada
e escrita, conjuntamente com pessoas de todas as idades (Dec. Lei 320/ 99 de 11 de
Agosto; Dec. Lei 564/ 99 de 21 de Dezembro). Mas também se deve ao facto do
desenvolvimento da linguagem, nomeadamente, no conhecimento quantitativo e
gualitativo da lingua, atingir um nivel estavel apenas no final da adolescéncia (Sim-
Sim, 1999). “O dominio da linguagem escrita é um processo que, em criangas surdas
e ouvintes, se inicia antes do seu ensino formal e se prolonga toda a vida.” (Sim-Sim,
2005, p. 42)

A implementacdo do Bilinguismo nas Escolas de Referéncia tem sido criticada pelo
facto de alguns alunos se encontrarem em regime de semi-internato, tendo contacto

com a familia (ouvinte) apenas aos fins-de-semana.
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Contudo, é importante ndo esquecer que:

. Cerca de 95% séo filhos de ouvintes (FPAS, 2006), ndo tendo
hipétese de acesso e desenvolvimento da LGP na familia;

o Numa perspectiva sécio-interaccionista, o adulto tem um papel
facilitador no processo de aprendizagem, em que o conhecimento é
construido através de interacgbes com pares e interlocutores mais
competentes, a nivel do desenvolvimento, nomeadamente linguistico
(Freire, 1999), dai a importancia de uma comunidade linguistica e
social de referéncia (comunidade surda), na construcao da identidade
(Jokinen, 2006).

A distancia entre a Escola de Referéncia e as residéncias de alguns alunos podera
condicionar a participacdo regular por parte dos encarregados de educacao,
nomeadamente, a sua presenga nas sessoes terapéuticas, como € habitual, pelo que
nos compete criar redes de comunicacdo que minimizem este facto. Varios autores
referem a importancia de garantir a familia a oportunidade de aprender sobre a

comunidade surda e a lingua gestual (Quadros, 1997).
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“.Ja chegdmos? ...

- Ainda nao!”

1. Consideracbes Finais

A presente dissertacdo nasceu a partir de uma realidade particular, com a qual nos
depardmos no desempenho da nossa pratica profissional, que nos levou a questionar
0 que ensinar, porqué, quando e como o fazer. A constatacdo da iliteracia ou
analfabetismo funcional nesta comunidade é aterradora, pelo que intervir com criangas
e jovens com surdez é um grande desafio profissional e pessoal. As duvidas e as
incertezas marcam o caminho, sobretudo, quando a maioria dos nossos alunos nao
beneficiou de programas estruturados de apoio pluridisciplinar. Decorre, por isso, uma
aprendizagem mutua, por parte dos alunos e dos adultos, sentindo-se
simultaneamente necessidade de aprofundar conhecimentos e investigar a
especificidade do Bilinguismo para surdos, metodologia que queremos implementar

nas nossas escolas.

Quando se trabalha com criangcas em risco de ndo desenvolver normalmente a fala,
como é o caso das criancas com surdez, a intervencdo deve ser iniciada antes de
aparecerem o0s problemas. Visa-se, deste modo, prevenir os efeitos negativos de uma
comunicacgdo limitada e incentivar o desenvolvimento das competéncias comunicativas
(Tetzchner & Martinsen, 2000). “A surdez ndo impede a comunicac¢do. Ela determina
um tipo de comunicagdo visuo-espacial” (Coelho, 2007, p.34). Contudo, € dificil
desmistificar o conceito de que a LG compromete o desenvolvimento da fala e da
audicao (Hoffmeister, 2009).

Actualmente, defende-se a implementacdo do Bilinguismo como a metodologia ideal
para a promo¢ao comunicativa, linguistica e académica da crianca surda. A sua
execucdo estd dependente da idade precoce da detec¢cdo e encaminhamento das
situacbes de surdez a nivel clinico, e também técnico-pedagdgico, envolvendo um
trabalho de equipa que promova o desenvolvimento de uma forma holistica. E sabido
gue, na primeira infancia, o ser humano realiza um impressionante empreendimento, a
aquisicdo da linguagem (Rigolet, 2000). Através da comunicacao interpessoal e das
experiéncias, ela desenvolve inUmeras competéncias linguisticas e conhecimentos do

mundo. “Se perdesse todas as minhas capacidades, todas elas menos uma,
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escolheria ficar com a capacidade de comunicar, porque com ela depressa recuperaria

tudo o resto...” (Daniel Webster cit. in Tetzchner & Martinsen, 2000, p. 5).

Contudo, no que se refere a aquisi¢cdo da linguagem, parece haver um periodo para a
sua aquisicdo optimizada (Amaral M.A., 2006). Mas € frequente que, para criancas
gue notoriamente beneficiariam da aprendizagem da LG, se espere que a Terapia da
Fala tradicional ndo resulte para entdo se introduzir um outro sistema de comunicagao
(Tetzchner & Martinsen, 2000). Este facto é demais evidente nas criancas com surdez,
para as quais ainda se defende que o uso de signos manuais constitui um entrave ao
desenvolvimento da fala. O mito do ensino de signos e as consequéncias a nivel da
fala tem sido dificil de erradicar, apesar de todas as evidéncias, nomeadamente, nos
filhos surdos de pais surdos, que tém acesso precoce a LG e desenvolvem
paralelamente a Lingua oral, tornando-se bilingues competentes (Tetzchner &

Martinsen, 2000).

De facto, a presenca de fala ndo implica que ocorra comunicacdo, assim como a
auséncia da mesma ndo pressupde a ineficacia comunicativa (Downing, 1999). Porém,
“a oralidade é cobrada pela familia e pela sociedade” (Santana, 2007, p. 171). Se, no
caso das criangas ouvintes, o desenvolvimento da escrita surge com maior ou menor
facilidade, uma vez que esta é a representacao da sua lingua materna, para a crianca

surda este processo torna-se mais complexo.

A aprendizagem da leitura e escrita é para a crianca surda, que nao domina o cédigo
oral, uma prioridade e ndo é uma meta impossivel. Contudo, exige uma accao
concertada de varios elementos, incluindo professores, técnicos e pais. Estes terdo um
papel fundamental na motivacdo e no acesso precoce a imagens, material escrito,
histérias, ... O objectivo é proporcionar a crianga 0s meios apropriados de
aprendizagem, num meio que |he promova o desenvolvimento de inumeras

competéncias (Felgueiras, 1999).

O dominio de uma lingua é apenas um dos elementos facilitadores das interaccoes
comunicativas, sendo igualmente importante a existéncia de parceiros comunicativos e
de topicos de conversa a partilhar. E fundamental o alargamento das oportunidades de
comunicacéo da crianca surda, tanto com parceiros surdos como com ouvintes, uma
vez que se insere a certo nivel nesta comunidade, nomeadamente, a nivel familiar e
escolar. As interaccdes formais e informais que ira estabelecer fornecerdo a crianca
informagbes que lhe permitirdo desenvolver inUmeras competéncias importantes no
seu desenvolvimento (Amaral I., 1999).
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A concentracdo dos alunos surdos, inseridos numa comunidade linguistica de
referéncia e num grupo de socializacdo constituido por adultos, criancas e jovens de
diversas idades que utilizam a LGP, promove condicbes adequadas ao
desenvolvimento desta lingua e possibilita o desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem em grupos ou turmas de alunos surdos, iniciando-se este processo nas
primeiras idades e concluindo-se no ensino secundario (Dec-Lei n.° 3/2008 de 7 de
Janeiro).

O desenvolvimento da literacia na comunidade surda s6 sera possivel através da
mudanca das representacfes sociais da leitura e escrita nesta minoria linguistica e
cultural. As representacbes desempenham um papel fulcral no crescimento individual
e social do sujeito. A crianca surda necessita de um ambiente comunicativo de LGP e
LP escrita para a construcdo destas representacoes sociais, podendo fazé-lo de forma

equivalente as criancas ouvintes (Coutinho, 2006).

A aprendizagem da escrita pela crianca surda nunca serd possivel enquanto esta
dispuser de conhecimentos rudimentares de uma lingua, seja ela oral ou gestual
(Coutinho, 2006). Desta forma, é essencial disponibilizar-lhe um cddigo estruturado,

uma lingua completa a qual possa aceder de forma natural, simultaneamente ao

contacto com registos escritos, de forma organizada, enquadrada e contextualizada.

Apesar da legislacdo em defesa do Bilinguismo existir no nosso pais desde 1998,
constatam-se dificuldades na sua implementacédo real e efectiva nas nossas escolas.
Com efeito, existe uma dificuldade em transitar do reconhecimento politico da surdez
enquanto minoria e diferenca para praticas pedagogicas concordantes com este

modelo.

No dia-a-dia, constata-se que, frequentemente, desenvolvemos uma abordagem
bimodal ou a comunicagéo total, em detrimento do Bilinguismo pretendido. Segundo
Skliar (1999), esta dificuldade esta relacionada com as representacdes sociais da
surdez. O projecto politico bilingue para a surdez € também um projecto bicultural, que
ainda ndo se encontra efectivo, referindo-se as pedagogias actuais como pseudo-

bilinguismo.

De facto, a lingua oficial dos paises continua a ter uma supremacia face a LG, pelo
gue os surdos mantém uma postura de subordinacdo face a maioria, & comunidade
ouvinte. Neste processo de mudanca, a comunidade surda tem igualmente um papel a
desempenhar na mudanca da sua propria identidade, fundamentada na diferenca e na
diversidade. As vantagens da diferenca continuam mascaradas no peso da deficiéncia

associada a surdez (Skliar, 1999).
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A identidade da prépria comunidade surda encontra-se em mudanca e também os
surdos tém que mudar a sua posicdo e atitude, uma vez que, na maioria das
situagdes, mantém uma postura de subordinacdo, em que a sociedade e a familia
(cultura dominante) tragcam concepg¢fes sem qualquer contestacdo. A pessoa surda
mantém-se no unico lugar possivel, o da sobrevivéncia. Skliar (1999, p. 12) sugere
gque os surdos desenvolvam novas identidades, ancoradas na diferenca e na
diversidade, definindo a identidade surda como ‘“um conjunto de significados,
informagédes intelectuais, artisticas, éticas, estéticas, sociais, técnicas, etc.” A nivel
pedagogico, propbe um corte com o discurso da deficiéncia, demarcando-se das
praticas pedagdgicas da educacado especial. Salienta igualmente a necessidade de se
desenvolverem actividades bilingues e bi-culturais, dentro e fora da escola, nos

contextos sociais mais alargados (Skliar, 1999).

Fomentar o Bilinguismo possibilitara a criangca surda muitos mais recursos do que
agueles a que teria acesso se dominasse uma so lingua. Grosjean (2002) afirmou que
“a possibilidade de partilhar duas culturas é para o surdo, como para qualquer ouvinte,

uma riqueza incalculavel” (in Santos L., 2005, p. 74).

O rastreio precoce da surdez, realizado nos hospitais, maternidades e centros
especializados néo resolve a precocidade de atendimento da crianca surda e da sua
familia se estas ndo forem encaminhadas para um servico especializado
multidisciplinar, onde as vertentes clinica, audiolégica, linguistica, educativa, familiar e
psicolégica possam ser um ponto de partida para uma referenciacdo educativa
também precoce, sendo factor determinante para o desenvolvimento da crianca surda
e uma habilitacéo da sua familia (Galhardo, 2009).

Deste modo, é imprescindivel a articulacdo entre servicos e a definicdo de protocolos
inter-ministeriais, nomeadamente entre as equipas meédicas (situadas nos Centros
Hospitalares) e a equipa técnico-pedagdgica (localizada na escola). A partilha de
informacdo e de objectivos para cada crianca surda individualmente e para a sua
familia podera traduzir-se em medidas concertadas de apoio. Dai a grandiosa
importancia de se definir e decidir em fungédo do melhor interesse da crianga a partir da
vontade dos pais, com 0 objectivo principal da aquisicdo da autonomia por parte da
mesma (Duarte, 2006). Esta parceria inter-ministerial possibilita a avaliacdo e o
encaminhamento, de forma a iniciar o mais precocemente possivel a aquisicdo de
formas de comunicacdo mais eficazes face as caracteristicas e capacidades da

criangca e sua familia. Dai que alargar o ambito das Escolas de Referéncia para a
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Educacao Bilingue, para alunos surdos antes dos 3 anos, no a&mbito da IP, através da

criacdo de equipas pluridisciplinares de intervencéo, sera determinante no futuro.

...devem articular as respostas educativas com 0s servicos de intervencdo precoce
no apoio e informacao das escolhas e op¢des das suas familias e na disponibilizacéo
de recursos técnicos especializados, nomeadamente de docentes surdos de LGP,
bem como na frequéncia precoce de jardim -de -infancia no grupo de criancas surdas
(Dec. Lei 3/2008 de 7 de Janeiro).

O Bilinguismo veio resolver um dos grandes conflitos sentidos pelos pais de criangas
com surdez: optar entre uma lingua gestual — que evidencia a surdez e a diferenca — e
a lingua falada — que reflecte a normalidade, a sua lingua. Contudo, a implementacao
desta metodologia levanta muitas duvidas, nomeadamente, aos progenitores. Em
casa, devem falar ou recorrer a LG? E frequente verificarmos que pais e profissionais
encontram um meio-termo, misturam as duas linguas, numa forma simplificada de

Portugués Gestualizado ou Comunicacao Total.

Por outro lado, incentivar os pais e principais cuidadores das criancas com surdez a
aprender a LGP néo é tarefa facil. A familia vé-se obrigada a aprender uma segunda
lingua, estranha e desconhecida, numa fase da sua vida em que varias mudancas
estdo a ocorrer simultaneamente (Hoffmeister, 2009). Pensamos que por si sO também
nao sera suficiente. Sera mais eficaz criar momentos de partilha de informacéo entre
pais e profissionais, que abranjam varios dominios do desenvolvimento, para além do
linguistico, por exemplo, a nivel do comportamento, do desenvolvimento cognitivo, da
LGP e da cultura surda, etc. (Coelho, 2007).

O contacto com outros pais e com profissionais de diferentes areas (docentes,
formadores, terapeutas, intérpretes e psicologos) seria uma mais valia, numa
metodologia verdadeiramente interdisciplinar, em que fosse possivel enquadrar e
suportar o desenvolvimento da parentalidade de uma crianca surda. Organizadas por
faixa etaria (dadas as necessidades de informacgéo e a existéncia de problematicas
especificas de cada idade — IP, 1° ciclo, adolescéncia), a constituicdo de pequenas
equipas de trabalho entre os profissionais que integram as Escolas de Referéncia
seria uma forma de impulsionar um trabalho de equipa, para além da intervencéo

directa com os alunos e, paralelamente, com a familia.

A parceria escola-familia devera ser alargada para além dos primeiros anos, mantendo

0 apoio e a participacdo ao longo do percurso escolar e na integracdo
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socioprofissional. Poderemos estar privilegiadamente numa posi¢cdo que nos permita
criar redes de apoio formais e informais, que permanecam pela vida do aluno e sua

familia.

Os profissionais provenientes de varias areas do saber e os pais sdo elementos
imprescindiveis (...) em conjunto, ddo resposta as necessidades abrangentes da
familia e desenvolvem e implementam um programa continuo de intervencao
(Correia, 1998, p.55).

A cooperacdo entre pais e a escola possibilitar4d a continuidade e a consisténcia de
estratégias de promocédo do desenvolvimento da comunicagéo e linguagem, da auto-
estima e motivacdo, de aprendizagem da leitura e da escrita, de atitudes positivas face
a escola e do desenvolvimento de actividades de interaccdo social com o meio
(Felgueiras, 1999).

No estado do Massachusetts, nos E.U.A., existem muitas escolas e universidades
onde esta inscrito um ndmero elevado de estudantes surdos. Desta forma, surgiram
servicos de babysitting por estudantes surdos, tendo-se revelado uma mais valia na
aprendizagem da LG no seio familiar, tanto para os pais ouvintes como para a crianca
(Hoffmeister, 2009). O recurso a estudantes e adultos surdos como babysitters parece-
nos uma excelente ideia a implementar em Portugal. Através das Associagbes de
Surdos, poderiam criar-se cursos de babysitting que responderiam as necessidades

dos pais e constituiriam mais uma saida profissional para 0s nossos jovens surdos.

Com a realizacdo do presente trabalho de investigacdo, procurou-se aprofundar
conhecimentos sobre o desenvolvimento da literacia na comunidade surda, centrado
numa proposta Bilingue e Bicultural, uma vez que o dominio da escrita se inscreve

num direito basico de cidadania do cidaddo surdo (Lourenco, 2005).

A importancia do dominio da lingua escrita (leitura e expressdo escrita) € hoje
inquestionavel. (...) O desconhecimento ou um nivel incipiente de leitura e escrita sdo
poderosos e eficazes obstaculos ao desempenho de profissdes especializadas, a
entrada em circulos académicos de nivel superior € a (...) produgédo de conhecimento
especializado (Sim-Sim, 2005, p.23, 31).

Quando é que uma crianca surda € considerada bilingue? Quando interage com

sucesso com surdos e ouvintes (perspectiva funcional e pragmatica) ou quando revela
100



um dominio pleno de ambas as linguas? Sera a literacia plena uma utopia? (Santana,
2007). Certamente, ndo conseguiremos responder actualmente a esta questdo.
Provavelmente, daqui a alguns anos, quando 0s nossos pequenos bilingues se

desenvolverem um pouco mais, poderemos entédo estudar esta questao.

Compete a sociedade, nomeadamente a escola, providenciar 0s recursos necessarios
para que a crianga possa ter o direito a um futuro aberto. Na situagéo especifica dos
alunos com surdez, temos que centrar as medidas educativas numa perspectiva de
discriminacdo positiva, fornecendo-lhes os meios para que lhes seja prestada uma

verdadeira igualdade de oportunidades (Duarte, 2006).

Com este trabalho, pretendeu-se estudar uma amostra da populacdo surda a
frequentar uma Escola de Referéncia para a Educacédo Bilingue, reflectindo sobre os
apoios formais de que beneficiaram, e analisar a sua associacdo destes apoios ao
desempenho escolar actual. Pensamos ter atingido os objectivos que nos propusemos
alcancar. No final desta dissertacdo, destacamos algumas reflexbes/sugestdes de

trabalho com alunos surdos e suas familias:

e Estar disponivel para esclarecer e dar tempo as familias, para que
possam ponderar hipéteses, valorizando sempre a importancia da
comunicacdo, quer verbal-oral, quer verbal-gestual e também
aspectos nao-verbais como a expressao facial, corporal, ... ao longo
do processo de tomada de decisdo da opcdo educativa dos seus
filhos;

e Disponibilizar a deslocacdo da equipa técnico-pedagogica a consulta
clinica do aluno surdo, para recolha de dados e partilha de informacéo
e futura afericdo de metodologias;

¢ Informar entidades e servicos clinicos da existéncia e funcionamento da
EREBAS, para que, ap6s o diagnostico (contexto hospitalar e clinico),
se possa comunicar a familia e realizar o respectivo encaminhamento;

e Possibilitar as familias momentos de informagdo e reflexdo
(individualmente e em grupos de pais), em que estejam presentes
varios elementos da equipa: docentes, formadores, intérpretes e
terapeutas, fomentando o envolvimento e a participacdo dos
encarregados de educacao;

e Privilegiar 0 acesso natural a LGP (pares e adultos nativos) e a Lingua

escrita e falada, de uma forma pragmaética, regular e sisteméatica. Esta
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cientificamente provado que o uso da LGP ndo atrasa o possivel
desenvolvimento da fala;

e Promover precocemente, junto da crianca, uma reflexdo sobre a LGP
(L1) e o cddigo escrito (L2), com recurso a imagem, ao desenho, a
dactilologia, procurando as semelhangas e marcando as diferengas,
com vista a promover competéncias de metalinguagem;

e Ponderar a hipétese de protocolos com Hospitais, no sentido de
implementar trabalhos de investigacdo a nivel da neuro-linguistica,
gue possam contribuir para o conhecimento cientifico sobre esta
populacao;

e Promover momentos de formacdo e reflexdo sobre préticas entre os
elementos da equipa pluridisciplinar, para se caminhar para a
implementac¢do de um verdadeiro Bilinguismo para surdos;

¢ Sensibilizar toda a sociedade para a importancia da LGP, tornando-a
disponivel no Ensino Basico a todos os alunos ouvintes, enquanto
opcéao de actividade extra curricular;

e Disponibilizar o servigo gratuito de intérprete de LGP, em todos os
niveis de ensino, como suporte na integracdo profissional e noutros

contextos de vida (ida ao médico, tribunal, finangas, entrevistas, ...).

Com a presente dissertacdo, pretendeu-se igualmente esclarecer o papel abrangente
e flexivel do Terapeuta da Fala, uma vez que é habitual relacionar as suas funcdes
sobretudo ao desenvolvimento da oralidade ou associd-lo a metodologias

obrigatoriamente oralistas e aos paradigmas de normalizacéo e de deficiéncia.

A ponderacdo e procura constante de conhecimento, assim como a reflexdo sobre a
pratica de um profissional que diariamente intervém junto de criangas e jovens surdos
e suas familias, sdo vitais num processo que se pretende ascendente. Considera-se
gue ainda ha um longo percurso a percorrer, num trabalho que ambiciona o melhor
para os alunos surdos, para que eles possam reunir condicbes linguisticas e
académicas que lhes permitam “ascender ao infinito e mais além... “ (Bispo, 2009, p.
14).

Foi importante reflectir sobre o passado e planificar o futuro, porque como fizeres,
assim acharas. Apesar de ainda ndo termos chegado ao Bilinguismo, o amanha

parece risonho e promissor, porque ndo acreditamos que burro velho ndo aprenda
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linguas e cremos que devagar se vai ao longe. O Homem sonha, a obra nasce... e

havemos de chegar ao verdadeiro Bilinguismo para as criangas com surdez.

2. Sugestdes Futuras

Considerando o enquadramento tedrico efectuado e o estudo desenvolvido na
presente dissertacdo, sugerimos a realizagdo de estudo futuro contemplando uma

amostra de maiores dimensdes para que se possa generalizar achados.

Parece-nos igualmente pertinente a realizacdo de um estudo que considere as
variaveis estatuto socio-economico e envolvimento e participacdo da familia, uma vez
gue estas terdo um papel no desenvolvimento linguistico e da literacia das criancas

surdas profundas filhas de ouvintes.

Uma vez que, na nossa Escola de Referéncia estamos a implementar o ensino
biingue e a criar a valéncia da IP, parece-nos esta ocasido uma excelente
oportunidade de investigacao (accao) cientifica do bilinguismo na surdez. Deste modo,
a realizacdo de um estudo longitudinal com os alunos da IP, pré-escolar e primeiro
ciclo podera trazer novos dados sobre o desempenho linguistico dos nossos surdos

bilingues.
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ANEXO |
Grelha de Recolha de Dados
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Grelha de recolha de dados dos alunos da EB 2,3 da EREBAS

N.° de
aluno

DN

Grau
Surdez

Idade
acesso
aLGP

Anos
apos
7520/98

Idade
inicio
EE

Idade
interv.
TF

Apoio
TF
apos
3/98

LP

HIST

MAT

LGP
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ANEXO I

Ano de nascimento dos sujeitos da amostra
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Tabela 1- Ano de nascimento dos sujeitos da amostra

DATANASC
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 1989 1 4,0 4,0 4,0
1990 3 12,0 12,0 16,0
1991 1 4,0 4,0 20,0
1992 4 16,0 16,0 36,0
1993 6 24,0 24,0 60,0
1994 1 4,0 4,0 64,0
1995 3 12,0 12,0 76,0
1996 5 20,0 20,0 96,0
1997 1 4,0 4,0 100,0
Total 25 100,0 100,0
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Anexo Il

Idades de acesso a LGP, apoio EE e intervencdo em TF
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Tabela 2- Idade de acesso a LGP

ILGP
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid <6 12 48,0 48,0 48,0}
>6 13 52,0 52,0 100,0}
Total 25 100,0 100,0
Tabela 3 - Idade de inicio apoio do EE
EE
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid <6 15 60,0 60,0 60,0}
>6 10 40,0 40,0 100,0}
Total 25 100,0 100,0
Tabela 4 - Idade de inicio intervencdo em TF
IITF
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid <6 3 12,0 12,0 12,01
>6 22 88,0 88,0 100,0}
Total 25 100,0 100,0
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Anexo IV

Tabelas de Associacao entre as variaveis LGP, TF e EE
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Tabela 5 — Associacao entre a Idade de acesso a LGP e ao apoio de EE

EE
<6 >6 Total

ILGP <6 Count 11 1 12

Expected Count 7,2 4,8 12,01

% within ILGP 91,7% 8,3% 100,0%

% within EE 73,3% 10,0% 48,0%

% of Total 44,0% 4,0% 48,0%
Adjusted Residual 3,1 -3,1

>6 Count 4 9 13

Expected Count 7.8 5,2 13,0}

% within ILGP 30,8% 69,2% 100,0%

% within EE 26,7% 90,0% 52,0%

% of Total 16,0% 36,0% 52,0%
Adjusted Residual -3,1 3,1

Total Count 15 10 25

Expected Count 15,0 10,0 25,0}

% within ILGP 60,0% 40,0% 100,0%

% within EE 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 60,0% 40,0% 100,0%
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Tabela 6 - Associacdo entre aidade de acesso a LGP e ao apoio de TF

IITF
<6 >6 Total

ILGP <6 Count 2 10 12

Expected Count 1,4 10,6 12,01

% within ILGP 16,7% 83,3% 100,0%

% within [ITF 66,7% 45,5% 48,0%

% of Total 8,0% 40,0% 48,0%
Adjusted Residual 7 -7

>6 Count 1 12 13

Expected Count 1,6 11,4 13,01

% within ILGP 7, 7% 92,3% 100,0%

% within [ITF 33,3% 54,5% 52,0%

% of Total 4,0% 48,0% 52,0%
Adjusted Residual -7 7

Total Count 3 22 25

Expected Count 3,0 22,0 25,0]

% within ILGP 12,0% 88,0% 100,0%

% within [ITF 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 12,0% 88,0% 100,0%
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ANEXOS V

Classificagbes académicas dos alunos surdos profundos filhos de

ouvintes nas disciplinas de LP, Historia, Matematica e LGP
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Tabela 7 - Classificagédo na disciplina de LP

NOTALP
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid 2 5 20,0 20,0 20,0}

3 14 56,0 56,0 76,0}

4 4 16,0 16,0 92,01

5 2 8,0 8,0 100,0]

Total 25 100,0 100,0

Tabela 8 - Classificagéo na disciplina de Historia

NOTAHIST
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent

Valid 2 7 28,0 28,0 28,01

3 14 56,0 56,0 84,0]

4 1 4,0 4,0 88,0]

5 3 12,0 12,0 100,0}

Total 25 100,0 100,0
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Tabela 9 - Classificacdo na disciplina de Matemética

NOTAMAT
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 2 5 20,0 20,0 20,0}
3 15 60,0 60,0 80,0}
4 3 12,0 12,0 92,0}
5 2 8,0 8,0 100,0}
Total 25 100,0 100,0
Tabela 10 - Classificag&o na disciplina de LGP
NOTALGP
Cumulative
Frequency Percent Valid Percent Percent
Valid 2 1 4,0 4,0 4,01
3 11 44,0 44,0 48,01
4 8 32,0 32,0 80,0}
5 5 20,0 20,0 100,0}
Total 25 100,0 100,0
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Anexo VI
Tabelas de Associacdo entre as Variaveis Independentes e

Dependentes
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Tabela 11 - Associagéao entre o apoio de TF e a classificagdo a LP
NOTALP
2 3 4 5 Total
IITF <6 Count 0 1 2 0 3
Expected Count ,6 1,7 5 2 3,01
% within [ITF ,0% 33,3% 66,7% ,0% 100,0%
% within NOTALP ,0% 7,1% 50,0% ,0% 12,0%
% of Total ,0% 4,0% 8,0% ,0% 12,0%
Adjusted Residual -9 -8 2,6 -5
>6 Count 5 13 2 2 22
Expected Count 4,4 12,3 3,5 1,8 22,04
% within [ITF 22,7% 59,1% 9,1% 9,1% 100,0%
% within NOTALP 100,0% 92,9% 50,0% 100,0% 88,0%
% of Total 20,0% 52,0% 8,0% 8,0% 88,0%
Adjusted Residual 9 .8 -2,6 5
Total Count 5 14 4 2 25
Expected Count 5,0 14,0 4,0 2,0 25,0}
% within [ITF 20,0% 56,0% 16,0% 8,0% 100,0%
% within NOTALP 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 20,0% 56,0% 16,0% 8,0% 100,0%
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Tabela 12 - Associacdo entre o apoio de TF e a classificacdo a Histoéria

NOTAHIST
2 3 4 5 Total

IITF <6 Count 0 1 1 1 3

Expected Count 8 1,7 A 4 3,0]

% within IITF ,0% 33,3% 33,3% 33,3% 100,0%

% within NOTAHIST ,0% 7,1% 100,0% 33,3% 12,0%

% of Total ,0% 4,0% 4,0% 4,0% 12,0%
Adjusted Residual -1,2 -8 2,8 1,2

>6 Count 7 13 0 2 22

Expected Count 6,2 12,3 9 2,6 22,0}

% within IITF 31,8% 59,1% ,0% 9,1% 100,0%

% within NOTAHIST 100,0% 92,9% ,0% 66,7% 88,0%

% of Total 28,0% 52,0% ,0% 8,0% 88,0%
Adjusted Residual 1,2 8 -2,8 -1,2

Total  Count 7 14 1 3 25

Expected Count 7,0 14,0 1,0 3,0 25,01

% within [ITF 28,0% 56,0% 4,0% 12,0% 100,0%

% within NOTAHIST 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 28,0% 56,0% 4,0% 12,0% 100,0%
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ANEXO VII

Tabelas de associacao entre as disciplinas de LP, Historia,
Matematica e LGP
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Tabela 13a - Associacéao entre a classificagdo a LP e a Historia

NOTAHIST
2 3 4 5 Total

NOTALP 2 Count 5 0 0 0 5
Expected Count 1,4 2,8 2 ,6 5,0
% within NOTALP 100,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%)
% within NOTAHIST 71,4% ,0% ,0% ,0% 20,0%)
% of Total 20,0% ,0% ,0% ,0% 20,0%

Adjusted Residual 4,0 -2,8 -5 -9
3 Count 2 12 0 0 14
Expected Count 3,9 7,8 ,6 1,7 14,0
% within NOTALP 14,3% 85,7% ,0% ,0% 100,0%
% within NOTAHIST 28,6% 85,7% ,0% ,0% 56,0%)
% of Total 8,0% 48,0% ,0% ,0% 56,0%

Adjusted Residual -1,7 3,4 -1,2 -2,1
4 Count 0 2 1 1 4
Expected Count 1,1 2,2 2 5 4,0
% within NOTALP ,0% 50,0% 25,0% 25,0% 100,0%)
% within NOTAHIST ,0% 14,3% 100,0% 33,3% 16,0%
% of Total ,0% 8,0% 4,0% 4,0% 16,0%

Adjusted Residual -1,4 -3 2,3 9
5 Count 0 0 0 2 2
Expected Count ,6 1,1 1 2 2,0
% within NOTALP ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within NOTAHIST ,0% ,0% ,0% 66,7% 8,0%
% of Total ,0% ,0% ,0% 8,0% 8,0%)

Adjusted Residual -9 -1,7 -3 4,0
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Tabela 13b - Associacao entre a classificacao a
LP e a Historia

Chi-Square Tests

N of Valid Cases 25

Monte Carlo
Sig. (2-sided)
Asymp. Sig.
Value df (2-sided) Sig.
Pearson Chi- 39,031° 9 ,000 ,000°
Square
Likelihood Ratio 33,415 9 ,000 ,OOOD
Fisher's Exact Test| 26,707 ,000°

a. 15 cells (93,8%) have expected count less than 5. The minimum

expected count is ,08.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 745618922.
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Tabela 14a — Associacao entre a NOTAMAT
disciplina de LP e Matemética
2 3 4 5 Total

NOTALP 2 Count 5 0 0 0 5
Expected Count 1,0 3,0 ,6 4 5,0
% within NOTALP 100,0% ,0% ,0% ,0% 100,0%,
% within NOTAMAT 100,0% ,0% ,0% ,0% 20,0%
% of Total 20,0% ,0% ,0% ,0% 20,0%

Adjusted Residual 5,0 -3,1 -9 -7
3 Count 0 13 1 0 14
Expected Count 2,8 8,4 1,7 11 14,0
% within NOTALP ,0% 92,9% 7,1% ,0% 100,0%)
% within NOTAMAT ,0% 86,7% 33,3% ,0% 56,0%
% of Total ,0% 52,0% 4,0% ,0% 56,0%

Adjusted Residual -2,8 3,8 -8 -1,7
4 Count 0 2 1 1 4
Expected Count 8 2,4 5 3 4.0
% within NOTALP ,0% 50,0% 25,0% 25,0% 100,0%,
% within NOTAMAT ,0% 13,3% 33,3% 50,0% 16,0%
% of Total ,0% 8,0% 4,0% 4,0% 16,0%)

Adjusted Residual -1,1 -4 9 14
5 Count 0 0 1 1 2
Expected Count 4 1,2 2 2 2,0
% within NOTALP ,0% ,0% 50,0% 50,0% 100,0%)
% within NOTAMAT ,0% ,0% 33,3% 50,0% 8,0%)
% of Total ,0% ,0% 4,0% 4,0% 8,0%

Adjusted Residual -7 -1,8 1,7 2,3
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Tabela 14b - Associacao entre a disciplina de LP e Matematica

Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig.

(2-sided)
Asymp. Sig. (2-
Value df sided) Sig.
Pearson Chi-Square 38,0067 ,000 ,000"
Likelihood Ratio 35,948 ,000 ,000°
Fisher's Exact Test 28,460 ,000
N of Valid Cases 25

a. 15 cells (93,8%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

,16.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 745618922.
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Tabela 15 - Associagéo

entre adisciplinade LP e LGP

NOTALGP
2 5 Total

NOTALP 2 Count 0 4 1 0 5
Expected Count 2 2,2 1,6 1,0 5,0
% within NOTALP ,0% 80,0% 20,0% ,0% 100,0%j
% within NOTALGP ,0% 36,4% 12,5% ,0% 20,0%
% of Total ,0% 16,0% 4,0% ,0% 20,0%)

Adjusted Residual -5 1,8 -,6 -1,3
3 Count 1 6 5 2 14
Expected Count ,6 6,2 4,5 2,8 14,0
% within NOTALP 7,1% 42,9% 35,7%) 14,3% 100,0%j
% within NOTALGP 100,0% 54,5% 62,5%) 40,0% 56,0%)
% of Total 4,0% 24,0% 20,0% 8,0% 56,0%

Adjusted Residual 9 -1 A4 -8
4 Count 0 1 2 1 4
Expected Count 2 1,8 1,3 8 4,0
% within NOTALP ,0% 25,0% 50,0% 25,0% 100,0%j
% within NOTALGP ,0% 9,1% 25,0% 20,0% 16,0%
% of Total ,0% 4,0% 8,0% 4,0% 16,0%

Adjusted Residual -4 -8 8 3
5 Count 0 0 0 2 2
Expected Count 1 9 ,6 4 2,0
% within NOTALP ,0% ,0% ,0% 100,0% 100,0%
% within NOTALGP ,0% ,0% ,0% 40,0% 8,0%
% of Total ,0% ,0% ,0%) 8,0% 8,0%)

Adjusted Residual -3 -1,3 -1,0| 2,9
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Tabela 16a - Associacdo entre a disciplina de Historia e Matematica

NOTAMAT
2 3 4 5 Total

NOTAHIST 2 Count 5 2 0 0 7
Expected Count 1,4 4,2 ,8 ,6 7,0
% within NOTAHIST 71,4% 28,6% ,0% ,0% 100,0%)
% within NOTAMAT 100,0% 13,3% ,0% ,0% 28,0%
% of Total 20,0% 8,0% ,0% ,0% 28,0%

Adjusted Residual 4,0 -2,0 -1,2 -9
3 Count 0 12 2 0 14
Expected Count 2,8 8,4 1,7 1,1 14,0
% within NOTAHIST ,0% 85,7% 14,3% ,0% 100,0%
% within NOTAMAT ,0% 80,0% 66,7% ,0% 56,0%
% of Total ,0% 48,0% 8,0% ,0% 56,0%

Adjusted Residual -2,8 3,0 4 -1,7
4 Count 0 1 0 0 1
Expected Count 2 6 NN A 1,0
% within NOTAHIST ,0% 100,0% ,0% ,0% 100,0%)
% within NOTAMAT ,0% 6,7% ,0% ,0% 4,0%
% of Total ,0% 4,0% ,0% ,0% 4,0%

Adjusted Residual -5 8 -4 -3
5 Count 0 0 1 2 3
Expected Count ,6 1,8 A4 2 3,0
% within NOTAHIST ,0% ,0% 33,3% 66,7% 100,0%
% within NOTAMAT ,0% ,0% 33,3% 100,0% 12,0%
% of Total ,0% ,0% 4,0% 8,0% 12,0%)

Adjusted Residual -9 -2,3 1,2 4.0
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Tabela 16b - Associacao entre a disciplina de Histéria e
Matematica

Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig.

(2-sided)
Asymp. Sig. (2-
Value df sided) Sig.
Pearson Chi-Square 34,444° 9 ,000 ,000°
Likelihood Ratio 30,566 9 ,000 ,000°
Fisher's Exact Test 24,720 ,000°
N of Valid Cases 25

a. 15 cells (93,8%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

,08.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 307647058.
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ANEXO VIII

Tabelas de associacao entre os apoios de LGP e TF antes e apoés a
publicacdo do Despacho 7520/98 de 6 de Maio
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Tabela 17a - Publicagédo do D.7520/98 e aidade de acesso a LGP

Crosstab

ILGP
<6 >6 Total

ANOS7520C +3 Count 2 9 11

Expected Count 5,3 5,7 11,0

% within ANOS7520C 18,2% 81,8% 100,0%

% within ILGP 16,7% 69,2% 44,0%

% of Total 8,0% 36,0% 44.,0%
Adjusted Residual -2,6 2,6

0-3 Count 4 4 8

Expected Count 3,8 4,2 8,0

% within ANOS7520C 50,0% 50,0% 100,0%

% within ILGP 33,3% 30,8% 32,0%

% of Total 16,0% 16,0% 32,0%
Adjusted Residual 1 -1

ANT Count 6 0 6

Expected Count 2,9 3,1 6,0

% within ANOS7520C 100,0% ,0% 100,0%

% within ILGP 50,0% ,0% 24,0%

% of Total 24,0% ,0% 24,0%
Adjusted Residual 29 -2,9
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Tabela 17b - Publicagdo do D.7520/98 e a idade de acesso a LGP

Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig.

(2-sided)
Asymp. Sig. (2-
Value df sided) Sig.
Pearson Chi-Square 10,431% ,005 ,005"
Likelihood Ratio 13,096 ,001 ,005"
Fisher's Exact Test 10,467 ,005"
N of Valid Cases 25

a. 4 cells (66,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

2,88.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 2000000.
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Tabela 18 - Publicag&o do D.7520/98 e a idade de apoio do EE

Crosstab

EE
<6 >6 Total

ANOS7520C +3 Count 3 8 11

Expected Count 6,6 4,4 11,0

% within ANOS7520C 27,3% 72,7% 100,0%

% within EE 20,0% 80,0% 44,0%

% of Total 12,0% 32,0% 44.,0%
Adjusted Residual -3,0 3,0

0-3 Count 7 1 8

Expected Count 4,8 3,2 8,0

% within ANOS7520C 87,5% 12,5% 100,0%

% within EE 46,7% 10,0% 32,0%

% of Total 28,0% 4,0% 32,0%
Adjusted Residual 1,9 -1,9

ANT Count 5 1 6

Expected Count 3,6 2,4 6,0

% within ANOS7520C 83,3% 16,7% 100,0%

% within EE 33,3% 10,0% 24,0%

% of Total 20,0% 4,0% 24,0%
Adjusted Residual 1.3 -1,3
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ANEXO IX

Tabelas de associacao entre os apoios de LGP e TF antes e apoés a
publicacdo do DL3/2008 de 7 de Janeiro
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Tabela 19 - Associagéao entre a publicagéo do DL 3/2008 e o apoio de TF

APTF398
INI MAN RET Total

IITF <6 Count 0 0 3 3

Expected Count 1,6 7 v 3,0

% within [ITF ,0% ,0% 100,0% 100,0%

% within APTF398 ,0% ,0% 50,0% 12,0%

% of Total ,0% ,0% 12,0% 12,0%
Adjusted Residual -1,9 -1,0 3,3

>6 Count 13 6 3 22

Expected Count 11,4 53 5,3 22,0

% within [ITF 59,1% 27,3% 13,6% 100,0%

% within APTF398 100,0%| 100,0% 50,0% 88,0%

% of Total 52,0% 24,0% 12,0% 88,0%
Adjusted Residual 1,9 1,0 -3,3

Chi-Square Tests

Monte Carlo Sig.
(2-sided)
Asymp. Sig. (2-
Value df sided) Sig.

Pearson Chi-Square 10,795% 2 ,005 ,017°
Likelihood Ratio 10,028 2 ,007 ,017°
Fisher's Exact Test 7,381 ,017°
N of Valid Cases 25

a. 3 cells (50,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

2.

b. Based on 10000 sampled tables with starting seed 1585587178.
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Tabela 20 - Associacao entre aidade de acesso a LGP e o apoio de TF

apos a publicacdo do DL 3/2008

APTF398
INI MAN RET Total

ILGP <6 Count 7 3 2 12

Expected Count 6,2 29 29 12,0

% within ILGP 58,3% 25,0% 16,7% 100,0%

% within APTF398 53,8% 50,0% 33,3% 48,0%

% of Total 28,0% 12,0% 8,0% 48,0%
Adjusted Residual ,6 1 -8

>6 Count 6 3 4 13

Expected Count 6,8 3,1 3,1 13,0

% within ILGP 46,2% 23,1% 30,8% 100,0%

% within APTF398 46,2% 50,0% 66,7% 52,0%

% of Total 24,0% 12,0% 16,0% 52,0%
Adjusted Residual -6 -1 .8

Total  Count 13 6 6 25

Expected Count 13,0 6,0 6,0 25,0

% within ILGP 52,0% 24,0% 24,0% 100,0%

% within APTF398 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 52,0% 24,0% 24,0% 100,0%
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Tabela 21 - Associacao entre o apoio de TF ap6s DL 3/2008 e a

classificacdo a LP

NOTALP
2 3 4 5 Total

APTF398 NI Count 4 7 0 2 13}

Expected Count 2,6 7,3 2,1 1,0 13,04

% within APTF398 30,8% 53,8% ,0% 15,4% 100,0%

% within NOTALP 80,0% 50,0% ,0% 100,0% 52,0%

% of Total 16,0% 28,0% ,0% 8,0% 52,0%
Adjusted Residual 1,4 -2 -2,3 1,4

MAN Count 0 5 1 0 6

Expected Count 1,2 3,4 1,0 5 6,0

% within APTF398 ,0% 83,3% 16,7% ,0% 100,0%

% within NOTALP ,0% 35,7% 25,0% ,0% 24,0%

% of Total ,0% 20,0% 4,0% ,0% 24,0%
Adjusted Residual -1,4 15 1 -8

RET Count 1 2 3 0 6

Expected Count 1,2 3,4 1,0 5 6,0

% within APTF398 16,7% 33,3% 50,0% ,0% 100,0%

% within NOTALP 20,0% 14,3% 75,0% ,0% 24,0%

% of Total 4,0% 8,0% 12,0% ,0% 24,0%
Adjusted Residual -2 -1,3 2,6 -8
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Tabela 22 - Associacao entre o apoio de TF ap6s DL 3/2008 e a
classificacdo a LGP

NOTALGP
2 3 4 5 Total

APTF398 NI Count 1 6 3 3 13

Expected Count 5 57 4,2 2,6 13,0

% within APTF398 7, 7% 46,2% 23,1% 23,1% 100,0%

% within NOTALGP 100,0% 54,5% 37,5% 60,0% 52,0%

% of Total 4,0% 24,0% 12,0% 12,0% 52,0%
Adjusted Residual 1,0 2 -1,0 4

MAN Count 0 2 4 0 6

Expected Count 2 2,6 1,9 1,2 6,0

% within APTF398 ,0% 33,3% 66,7% ,0% 100,0%

% within NOTALGP ,0% 18,2% 50,0% ,0% 24,0%

% of Total ,0% 8,0% 16,0% ,0% 24,0%
Adjusted Residual -,6 -6 2,1 -1,4

RET Count 0 3 1 2 6

Expected Count 2 2,6 1,9 1,2 6,0

% within APTF398 ,0% 50,0% 16,7% 33,3% 100,0%

% within NOTALGP ,0% 27,3% 12,5% 40,0% 24,0%

% of Total ,0% 12,0% 4,0% 8,0% 24,0%
Adjusted Residual -6 3 -9 9
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